CAPITOLUL I

OBIECTUL DE STUDIU AL PEDAGOGIET S$I
DOMENIILE EI DE ACTIVITATE

Orice stiintd, conform epistemologiei filosofice, are un
domeniu propriu de cercetare, apeleaza la metode si procedee
specifice pentru investigarea acestui domeniu §i urmareste sa
descopere anumite regularitati si legitati proprii universului
respectiv fapte si fenomene. Fiecare stiintd are o valoare de
cunoastere gnoseologica si una praxiologica, adica de folosire a
celor constatate in folosul omului si activitatile lui.

Avand in vedere cele de mai sus, Nicola I. preciza ca
“pedagogia este stiinta care studiaza fenomenul educational cu
toate implicatiile sale asupra formarii personalitatii umane in
vederea_integrarii sale active 1n viata sociald”( Nicola, L., 2000 .)

Desi, fenomenul educational constituie obiect de studiu
si pentru alte stiinte (filozofia, sociologia, etc.), pedagogia este
cea care are metode specifice pentru a interveni in decursul
acestui fenomen, in timp ce celelalte stiinte se limiteaza la

aspecte constatative.



Definitii ale educatiei (fenomenului educational), in
literatura de specialitate sunt multe si de o oarecare diversitate.
1979 — Dictionar de pedagogie educatia — ,,un ansamblu de
actiuni desfasurate in mod deliberat intr-o societate, in vederea
transmiterii §i formarii, la noile generatii, a experientei de
muncd si de viatd, a cunostintelor, deprinderilor,
comportamentelor si valorilor acumulate de oameni pana in acel
moment”

I. Kant: Educatia este activitatea de disciplinare, cultivare,
civilizare si moralizare a omului, iar scopul educatiei este de a
dezvolta in individ toata perfectiunea de care este susceptibil.
Herbart: Educatia este actiunea de formare a individului pentru
el insusi, dezvoltandu-i-se o multitudine de interese.
Dewey: Educatia este acea reconstructie sau reorganizare a
experientei care se adaugd la intelesul experientei pierdute si
care urmdreste capacitatea de a dirija evolutia celei care
urmeaza.
Din definitiile de mai sus precum si din analiza altora existente
in literatura pedagogica se pot constata cateva caracteristici
relevante ale educatiei:
¢ Caracterul intentionat -educatia se desfagsoard in mod
constient, deliberat, potrivit unui scop dinainte stabilit.

¢ Caracterul sistematic si organizat al educatiei.
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¢ Pregatirea omului pentru prezent, dar si pentru viitor, in
raport cu idealul social si educational, cu cerintele societdtii,
dar si cu interesele si aspiratiile celor implicati in procesul
educatiei.

¢ Complexitatea si performanta educatiei.

¢ Obiectul educatiei 1l constituie toate componentele fiintei
umane.

Ca fenomen social, educatia este o actiune umanad specifica,
ea 151 schimba finalitatile, continuturile si functiile odatda cu
schimbarile societatii pe care o influenteaza la randul ei.

Datoritd complexitatii sale, conceptul de educatie este definit
din mai multe perspective :

Perspectiva etimologica — se disting doua traiecte explicative;
latinescul “educo - educare” (a alimenta, a creste, a ingriji)
latinescul ,,educe - educere” (a duce, a conduce, a scoate)
Perspectiva actionald — , Educatia este un ansamblu de actiuni
desfasurate deliberat In cadrul unei societdti pentru transmiterea
si formarea la tinerele generatii a comportamentelor si valorilor
acumulate de-a lungul timpului, a zestrei culturale”

Perspectiva procesuala — Transformarea in sens pozitiv pe care
o preconizeaza educatia se realizeaza in acelasi timp pe doua
coordonate, planuri: coordonata psihologicd si coordonata

sociala.



Perspectiva relationald — educatia este relatie de tip social si
uman 1intre subiectul si obiectul educatiei; care urmareste
schimbarea in fine a obiectului(educatul), in conformitate cu un

scop bine definit.

1.1. FUNCTIILE EDUCATIEI

¢ Functia de selectare, prelucrare si transmitere a
informatiilor si valorilor de la societate la individ — cele 3
operatii de selectare, prelucrare si transmitere presupune
sd se realizeze pe baza unor principii pedagogice 1n
functie de particularitatile psihice. Aceste 3 operatii se
afld intr-o interdependenta deoarece o selectare adecvata
influenteazad pozitiv prelucrarea si transmiterea precum si
o transmitere adecvata influenteaza o selectie concordanta
precum si o prelucrare adecvata.

¢ Functia de dezvoltare constienta a potentialului
biopsihic al omului — educatia urmareste sa produca
modificdri pozitive si de duratd asupra omului care este
vazut ca un tot unitar, ca fiinta bio-psiho-sociala

Realizarea acestei functii este conditionatd de valorificarea
descoperirilor ~ psihologice  si  fundamentarea  actiunii

educationale pe aceste descoperiri.
6



¢ Pregatirea subiectului uman pentru o integrare activa
in viata sociala
Educatia urmareste formarea uni tip de personalitate care
sa corespundd cerintelor sociale prezente, dar care sa fie

capabila sa se adapteze schimbarilor sociale ce pot interveni.

1.2. PEDAGOGIA- STIINTA A EDUCATIEI

Actiunea educativd a oamenilor a avut la inceput un
caracter cu totul empiric. Nici planurile lamurite de ansamblu,
nici norme sau metode stiintifice de lucru nu erau prinse intr-un
sistem. Acestea s-au constituit §i s-au realizat treptat, prin
acumularea si generalizarea experientei reusite, precum s$i prin
dezvoltarea stiintei despre om si viata lui, despre ceea ce 1i este
necesar omului pentru acesta. Asa a aparut si s-a dezvoltat
pedagogia.

Cuvantul ”pedagogie” vine din grecescul “paidagogos”
(conducdtor de copii).

Originea cuvantului ne aratd ca stiinta educatiei
presupune Intotdeauna o directie In dezvoltarea individului — o
functie si o directie concretizata de specialisti: pedagogi si

profesori.



Intr-o acceptiune mai largd, literatura de specialitate
uziteazd si un alt termen, de origine greacd -paideia. In limba
greacd, cuvantul este folosit si in sensul de educatie, dar si cu o
arie mai larga si totodatda mai adanca, in sensul de “culturd a
spiritului”, actiune de introducere a tineretului in cultura.

Avand in vedere particularitatile actiunii educationale se

poate estima cd pedagogia este o stiintd pozitiva si filozofica in
acelasi timp.
Perspectiva pedagogica de abordare a educatie se Inscrie in
limitele a doua coordonate fundamentale si complementare: cea
a finalitatii actiunii educative si cea a tehnologiei realizarii
sale.

Referitor la coordonata finalitatii, pedagogia vizeaza
transpunerea comenzii sociale intr-un sistem de norme si
principii pedagogice a caror respectare va asigura formarea
acelui tip de personalitate solicitat de conditiile prezente si
viitoare ale societdtii, in timp ce coordonata tehnologiei, indica
modalitatile concrete de transpunere in practica a cea ce este
implicat in normele si principiile pedagogice elaborate.

Pedagogia este stiinta care, in conformitate cu propria sa
logica, decide asupra finalitatii actiunii educationale, in
concordantd cu un sistem de valori sociale asigurand totodata

mijloacele de realizare a acestei finalitati.
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1.3. DOMENII ALE PEDAGOGIEI

Delimitarea acestor domenii sau discipline ale
pedagogiei, in literatura pedagogica cunoaste o mare varietate,
in functie de obiectul sau domeniul de investigare, respectiv de
componentele sau laturile actiunii educationale, de relatiile
dintre ele, de interactiunile dintre actiunea educationald si
societate, precum §i de metodele si tehnicile folosite pentru
cunoasterea acelui domeniu.

In literatura pedagogicid aproape fiecare autor are o viziune
personald asupra delimitarii domeniilor sau diviziunilor
pedagogiei.

Spre exemplu Emile Planchard (Plancharde, E., 1992),
considera ca diviziunile pedagogiei stiintifice sunt: psihologia
pedagogica, sociologia pedagogica, istoria pedagogiei,
pedagogia medicala, pedagogia experimentala si statistica
pedagogica . El spune “stiinta pedagogica studiazd omul
educabil pe care 1l considera 1n natura sa concreta”

Stefan Barsanescu (Barsanescu, $.,1976) sustine
“unitatea de sistem a pedagogiei”. Pentru el stiinta educatiei este
ca un arbore cu un trunchi puternic si cu multe ramuri.
Trunchiul reprezintd pedagogia sau stiinta generald a educatiei, -
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teoria educatiei omului in arsenalul ei — iar ramurile lui ne dau

posibilitatea sa cunoastem educatia omului de pe pozitii variate.

El delimiteaza: pedagogia sistematica (teoria educatiei,

didactica si didacticile speciale); pedagogia istorica;

pedagogia sociala, pedagogia comparati; pedagogia

internationala si pedagogia prospectivd, ca ramuri ale

pedagogiei generale.

Gaston Mialaret considera cd stiintele educatiei se pot

imparti in trei mari grupe:

¢ Stiinte care studiazd conditiile generale si locale ale
institutiei scolare; (istoria educatiei, sociologia scolard,
economia educatiei si pedagogia comparata)

¢ Stiinte care se ocupa de relatia pedagogica si de actul
educatiei propriu-zis:

¢ Stiintele care studiaza conditiile imediate ale actului
educativ: filozofia educatiei, psihologia educatiei,
psihosociologia grupurilor mici, stiintele comunicarii
didacticile speciale ale diverselor materii scolare
(didactica /metodica matematicii, fizicii, limbi si
literaturii, etc.), stiinta metodelor si tehnicilor de
predare(didactica sau teoria si metodologia instruirii) si

stiinta evaluarii.
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¢ Stiinte consacrate reflectiei si evolutiei: filozofia educatiei,
planificarea educatiei, teoria modelelor.
Ferrandez si Sarramona delimiteaza cinci domenii de

studiu, fiecare incluzand anumite stiinte ale educatiei:

1) Stiintele teleologice: teologia educatiei, filozofia educatiei

2) Stiintele referitoare la determinismele personale si sociale:
biologia educatiei, psihologia educatiei, sociologia educatiei,
economia educatiei.

3) Stiintele ilustrative: istoria educatiel si pedagogia
comparata

4) Stiintele normative: pedagogia generald, pedagogia
diferentiala.
Stiintele ~ aplicative: ~ orientarea  scolara,  gestionarea
invatamantului, didactica.
Nicola Ioan 1n “Tratat de pedagogie scolard, Aramis, Buc.
2000 determina urmatoarele ramuri ale pedagogiei

Pedagogia generala — disciplina teoretica care studiazd actiunea

educationala dintr-un unghi general de vedere, urmarind sa-i surprindd
anumite legitdti, valabile indiferent de locul si timpul in care se
desfasoara. Pedagogia generala are in vedere actiunea educationald din
punctul de vedere al continuitatii. Ea se concentreazd asupra laturii

invariabile a educatiei.
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Pedagogia prescolara — disciplina care se delimiteaza 1n functie
de varsta obiectului educational(individului) ocupandu-se de
problematica si tehnologia actiunii educationale cu copiii de
varsta prescolara in cadrul gradinitei.

Pedagogia scolara — vizeazd actiunea educationald in cadrul
scolii cu copii normal dezvoltati din punct de vedere fizic si
psihic.

Pedagogia speciala_(surdo — tiflo — oligofreno - pedagogia) —
are in vedere obiectul educational, care se plaseaza in afara
normalului, ocupandu-se de problematica si tehnologia actiunii
educationale cu copiii deficienti din punct de vedere fizic, psihic
sau psihosomatic.

Pedagogia comparata — acea ramura a stiintei educatiei care se
ocupd cu studierea particularitatilor rationale ale educatiei in
vederea relevarii a ceea ce este tipic si universal. Este
consideratd disciplind descriptiva si explicativd a sistemelor
educationale din diverse tari.

Sociologia educatiei — revendicatd de sociologi ca fiind o
ramurd aplicativd a sociologiei, poate fi consideratd in acelasi
timp s1 ca o ramura a stiintei educatiei. Pentru investigatia si
teoretizarea fenomenelor, sociologia educatiei apeleaza la
metodele si conceptele sociologiei generale, adaptandu-le, insa

realitatii educationale care prin esenta sa este sociala.
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Filozofia educatiei —disciplina in plind constituire, ca urmare a
implicatiilor tot mai profunde pe care educatia le are asupra
statutului existential al omului. Reflectiile filozofiei educatiei se
indreaptd cu precadere asupra semnificatiei teoriilor pedagogice
din perspectiva valorii lor euristice, a modului lor de articulare
in ansamblul teoretic explicativ al fenomenului educatiei
sugerand eventuale aspecte ce urmeaza sa intre Tn campul
cercetdrii, concomitent cu surprinderea anumitor situatii
problematice ce apar pe fondul relatiei omului cu societatea,
generate de educatie si rezolvate prin intermediul ei.

Metodicile predarii diferitelor obiecte de specialitate — se
ocupd cu problemele organizdrii si desfasurdrii procesului de
invatamant la un obiect determinat(matematica, fizica, etc.)

Alte ramuri, domenii ale pedagogiei sunt in curs de formare.
Acestea privesc educatia In familie, pedagogia invatdmantului
superior. Desi, ca in cazul oricdrei stiinte exista delimitari de
domenii, pedagogia este consideratd ca o stiintd integratoare a
educatiei, capabila sa unifice influentele altor stiinte in domeniul
sau de preocupari, sa valorifice rezultatele cercetarilor specifice
ale acestora asupra unor aspecte ale fenomenului si procesului
educativ, dar sd le furnizeze noi probleme pentru reflectie si

pentru investigatia stiintifica.
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1.4. LEGATURA PEDAGOGIEI CU CELELALTE STIINTE

Complexitatea fenomenului educational si diversitatea
sarcinilor i provocdrilor cdrora pedagogia trebuie sa-i faca fata
a impus necesitarea realizarii unor interactiuni cu alte stiinte.
Cand vorbim de legatura pedagogiei cu alte stiinte, ne gandim
la aportul adus de diversele stiinte in intelegerea fenomenelor ce
apartin pedagogiei. Legatura unei stiinte cu altele se manifesta
pe doud planuri complementare: unul vizeaza explicarea mai
profundd a fenomenelor stiintei respective cu ajutorul
rezultatelor altor stiinte iar celalalt se refera la folosirea unor
instrumente de cercetare specifice altor stiinte pentru
investigarea propriului domeniu. E vorba de transferul de
metode i limbaj in vederea amplificarii posibilitétilor
explicative i investigative ale wunei stiinte. Aplicarea
principiului transferului in pedagogie presupune valorificarea
rezultatelor altor stiinte in vederea unei intelegeri mai adecvate a
fenomenului educational dar si folosirea unor metode si tehnici
de cercetare proprii acestor stiinte cu conditia adaptarii lor la
specificul fenomenului educational si a interpretdrii datelor
obtinute prin prisma unor concepte pedagogice. Pedagogia
valorifica rezultatele obtinute de alte stiinte referitoare la

societate, la personalitate sau alte aspecte care au legdturd cu
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educatia. Trecind In revista disciplinele care contribuie la
explicarea educatiei ~ dar pe care pedagogia le prieste
constructiv, Elena Joita le grupeaza astfel:

a) Pentru explicarea bazelor educatiei pedagogia coreleazd cu
antropologia, filozofia, epistemologia, logica, axiologia,
teologia, psihologia, biologia, medicina, sociologia, economia,
politica, dreptul.

b) Pentru rezolvarea diferitelor aspecte ale practicii
educationale, stiinta educatiei utilizeza date din altete domenii
aplicative: stiinte tehnologice, management general, ergonomia,
informatica.

c¢) Pentru definirea metodologiei cercetdrii educatiei, pedagogia
face apel la metode ale stiintelor socio-umane, dar si ale altor
stiinte exacte (matematica, statistica)

Sintetizand putem spune ca pedagogia este in legatura cu trei
mari categorii de stiinte: stiintele biologice, stiintele psihologice
si stiintele sociale.

A Legatura pedagogiei cu stiintele psihologice este
determinatd de necesitatea cunoasterii in detaliu a personalitatii
umane §i a componentelor sale (caracter, temperament,
aptitudini), a problemelor psihologice ridicate de invdtare , a
particularitatilor microclimatului 1n care se desfasoara procesul
instructiv educativ. ( clasa de elevi, grupul etc) Datele oferite de
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psihologie au rol explicativ in organizarea si desfasurarea
procesului de educatie ele sugerind anumite interventii si
inovatii in cadrul acestui proces. De asemenea ele ghideaza
formularea finalitatilor actiunii educationale in functie de
anumite nevoi sociale. Pe de alta parte educatia are posibilitatea
de a facilita evolutia unor procese si insusiri psihice. Datele
oferite de psihologie conduc spre conceperea de alternative
educationale in raport cu particularittile educatilor .In ultimele
decenii, se resimt implicatii profunde ale psihologiei in
problematica instruirii, formarii inteligentei si creativitatii, a
intaririi  comportamentului, 1n  definirea  obiectivelor
comportamentale, a metodologiei ,a stilului de relationare.

B.Legatura pedagogie —biologie Stiintele biologice ne ofera
date despre organismul biologic al obiectului educatiei in
legatura cu structura morfologica, fiziologia diferitelor organe,
schimbdrile din organismul uman in diferite etape ale evolutiei
lui. De asemenea ne ofera date legate de maturizarea S.N si
sistemului endocrin care se afla la baza dezvoltarii psihice,
despre informatiile ereditare are duc la explicarea diverselor
trasaturi ale personalitatii umane ale fiecarui copil, particularitati
legate de ritmul de crestere, forta musculara, capacitatea
sistemului nervos. Aceste elemente contribuie la organizarea
activitatii educative. Pe de altd parte educatia influenteaza
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dezvoltarea morfofiziologicd, intelectuald si atitudinald a
subiectului uman.

C. Legatura pedagogie - stiinte sociale este impusa de faptul
cd actiunea educativa este una sociald. Stiintele sociale ofera
informatii 1n legdturd cu conditiile istorico sociale in care se
desfasoara educatia, instrumentele necesare cercetdrii unor
aspecte concrete ale fenomenului educational, concepte necesare
interpretdrii rezultatelor obtinute, aceste stiinte studiazd educatia
si prin prisma lor, elaborindu-si metode, concepte proprii in
acest sens ele pot fi folosite in pedagogie numai dacd pot fi
adaptate si subordonate punctului de vedere pedagogic. Stiintele
sociale dau posibilitatea cunoasterii mai profunde a fenomenului

educational prin surprinderea
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CAPITOLUL 11

COMPLEXITATEA PEDAGOGIEI CA STIINTA

Cel mai adesea 1n cartile de specialitate se spune despre
pedagogie ca este stiinta si arta educatie.

O stiinta este un ansamblu sistematic de cunostinte
referitoare la un obiect determinat ( Plancharde, E.,. 1976). O
stiintd pozitiva se strdduieste sa descopere legile care dirijeaza
fenomenele naturale necesare ce exista, relatiile de la cauzd la
efect care le explica.

Se vorbeste si despre o stiintd filozoficd 1n care
problemele care trebuie rezolvate depadsesc concretul, lumea
materiald. Aceste stiinte sunt metafizice, adicd se situeaza
dincolo de lumea fizica. Metodele folosite de oamenii de stiinta
care apartin celor doua categorii de stiinte mentionate. Pe cand
omul de stiintd pozitiv utilizeazd observatia sistematicd se
experimenteaza pentru a scoate in evidentd afinitdtile tainice
dintre faptele naturale , mergind de la particular la general si
aplicd inductia, filozoful apeleaza in primul rand la principiile

deductiei , de la general la particular.
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Desi metodele par diferite, intre cele doud categorii nu exista o
limita de nepatruns.

Arta este o aplicare a cunostintelor descoperite, inventate
sau asimilate. De regula termenul ,,artd” este considerat a fi
subiectiv, apartinand esteticii si pare intangibil. Arta se gaseste
insd 1n toate domeniile de activitate si apartin tuturor stiintelor,
fie ele pozitive sau filozofice. Totusi trebuie sa nu se neglijeze
vocatia, care ramane unul dintre elemente fundamentale ce ajuta
in exercitarea anumitor arte — se ridicd intrebarea :

Este pedagogia o stiinta 1n sensul pozitiv, precizat mai inainte ?

Pedagogia stiintificd apartine atit stiintei pozitive cat si
celei filozofice deoarece trebuie avute 1n vedere cele doud
planuri: descriptiv §i normativ.

Educatia fiind consideratd o tehnica, se exercitd asupra
unor fiinte concrete, integrate intr-un anumit mediu, influentate
de o multime de factori de naturd pozitivd. Numai studiul
stiintific al acestor elemente, in vederea educatiei, permite
asigurarea acesteia a Intregii eficacitati.

Dar a afirma ca pedagogia are baze pozitive nu inseamna ca ea
este numai stiinta pozitiva, naturald. Sociologul R. Hubert face
referire la caracterul uman si spritual al copilului, de unde reiese

si necesitatea unei filozofii a educatiei.
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Pedagogia este mai ales actiune sistematica . Este si artd
deoarece isi propune sa foloseascd numeroase elemente teoretice
pentru a realiza mai bine o sarcina foarte concreta.

Pedagogia se ocupa de ceea ce este (realul), de ceea ce
trebuie sa fie (idealul) si de ceea ce se face (realizarea). Ea
pleaca de la o conceptie despre lume si om, dar si de la ceea ce
existd 1n realitatea concretd. Sprijinindu-se pe aceste baze,
pedagogia elaboreaza norme, reguli, un cod, care se referd la
educatie sub diversele sale aspecte. Dupa elaborarea normelor ea
trece la actiune, construieste in copil educatia, fard ca sa atinga
idealul, deoarece ca notiune aceasta este ceva de neatins.

Deci, pedagogia este totodatd stiintda teoretica si
descriptiva, stiinta normativd si tehnica de actiune. Este in
acelasi timp stiintd pozitivd si cunoastere filozofica, este

complexa dar integrala.

2.2. FAZELE CONSTITUIRII PEDAGOGIEI CA
STIINTA

Educatia a aparut odatd cu societatea umana. Mult timp,
educatia, ca fenomen social a existat fara sa se reflecte in plan
teoretic, stiintific ci a rdmas doar in plan empiric. Avand in
vedere aceste fenomene se pot observa pe parcursul istoric de
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constituire a pedagogiei ca stiintd mai multe etape sau faze prin

care aceasta a trecut pana astazi.

2.2.1. Etapa reflectarii educatiei in constiinta comuna a

oamenilor

Aceasta etapa corespunde din punct de vedere istoric cu
existenta comunei primitive §i se caracterizeazd prin aceea ca
fenomenul educational este prezent in constiinta oamenilor sub
forma unor idei, pareri izolate, utilizate in mod empiric in
activitatile practice. Elaborarea ideilor si reprezentarilor despre
educatie se realizau concomitent cu activitatea practica. Pe acest
fundal practic dintre om si realitate apare si un raport teoretic, in
sensul cd omul incepe sa-si propuna in mod constient

cunoasterea realitatii in care trdieste si cu care se afla 1n relatie.

2.2.2. Etapa filozofica

In aceasta faza, pedagogia nu era vazuta ca o disciplind
ci era o componenta a sistemelor filozofice. In aceasta perioada,
marii filozofi au fost teoreticieni ai educatiei iar ideile

pedagogice nu erau separate de filozofie.
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Cei mai cunoscuti reprezentanti ai acestei faze sunt: Socrate,
Democrit, Platon, Aristotel, reprezentantii filozofiei scolastice
din Evul Mediu.

Socrate: (469 — 399 i.e.n.) — este cunoscut nu prin scrieri
proprii, deoarece nu a scris, ci prin ceea ce au scris Xenofon si
Platon despre el, care i-au fost elevi. De la Socrate a ramas
metoda care-i poartd numele, metoda socratica sau euristica de
descoperire a adevarului, arta de a conduce discutiile, incat
auditoriul sd ajunga aproape singur la raspunsul pe care se
doreste sa-1 gaseasca.

Democrit: (460 — 370 1.e.n). Din scrierile sale au ramas
doar fragmente, deoarece nu au fost primite prea bine de catre
biserica crestina, dar Tn aceste fragmente se constata optimismul
sau in ceea ce priveste problema educabilitdtii omului.

Platon (427 — 347 ien.) — elev a lui Socrates si
reprezentant al aristocratiei ateniene, sustine ca lucrdrile sunt
doar factor secund, iar izvorul cunoasterii constd in amintirile
sufletului despre ideile contemplate de el inca dinainte de
nastere. Pentru el metoda prin care se poate cunoaste adevarul
este reprezentata de discutiile in contradictoriu.

Cu aceastd orientare, Platon face si o propunere de realizare a
educatiei.
0 — 6 ani — educatia sa se faca in familie
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7 — 12 ani — educatia sa sa se faca in scoald de stat, unde sa se
invete: cititul, scrisul, socotitul, cantatul

12 — 16 ani — exercitii fizice (gimnastica)

16 — 18 ani — aritmeticad: geometrie, astronomie

18 — 20 ani — instructie militard

20 — 30 ani — filozofia, care era normala de cei cu aptitudini
inalte

20 — 35 ani — un numar mic erau instruiti in diverse magistraturi

Aristotel (384 — 322 i.e.n.) — ideile pedagogice ale lui se
regasesc cu precadere in ,,Etica”, ,,Politica” si ,,.Despre suflet”.
In conceptia sa, omul este corp (materie) si suflet (forma).
Aristotel distinge trei laturi ale sufletului: vegetativ, animal,
rational. Din conceptia despre suflet decurge si conceptia lui
despre educatie, drept pentru care Aristotel crede ca trebuie sa
existe o educatie fizicd, morald si intelectuala.

Si Aristotel propune o periodizare a educatiei:

0 — 7 ani — educatia in familie

7 — 14 ani — perioada frecventarii invatdmantului public de stat
14 — 21 ani — instructia suerioara si pregitirea militara. In scoald
ar trebui sa se predea: scrisul, cititul, gramatica, desenul si

muzica.
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2.2.3. Etapa pedagogiei moderne

La finele Evului Mediu si inceputul epocii moderne, se
observa dezvoltarea rapida a unor stiinte si desprinderea lor de
filozofie, lucru care a dus la constituirea anumitor stiinte
particulare cu obiect si metodologie proprie de dezvoltare. In
acest moment pedagogia se desprinde si ea de filozofie si
coincide cu aparitia marilor sisteme pedagogice.

Desprinderea pedagogiei de filozofie nu a produs si
rupturd totodata Intre aceste doud stiinte. Astfel ca filozofia
modernd si-a pus amprenta asupra unor sisteme pedagogice.
Acest lucru este vizibil mai ales in sistemele francez si german.

Pedagogia moderna a urmat doua directii: deductiva —
cand s-a pornit de la principiile generale de natura
filozofica, psihologica sau etici, pentru a se ajunge la
anumite principii pedagogice necesare pentru activitatea
educativa practica si inductivi, cand s-a pornit de la datele
observatiei directe.

In cea de a doua directiec se incadreazi sistemul
pedaoggic al lui Jan Amos Comenius (1592 — 1670), al lui

Henrich Pestalozzi (1746 — 1827), in timp ce primei directii 1i
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apartin sistemul pedagogic al lui J.J. Rouseau (1712 — 1778),s1
al lui Johan Friedrich Herbart (1776 — 1841).

Jan Amos Comenius (Komensky) — este intemeietorul
pedagogiei moderne. A studiat teologia dar si matematica.

Cornenius a fost practician in domeniul Tnvatamantului,
organizand si conducand scoli Tn mai multe tari: Cehia, Polonia,
Anglia, Suedia. Avand ca bazd practica, el a scris lucrari de
mare valoare recunoscutd. Cea mai importanta dintre ele este:
»Didactica magna” 1657, care este socotitd primul manual de
pedagogie.

Comenius are o importantd cruciald 1in aparitia
pedagogiei moderne cat si in dezvoltarea ei ulterioara. Este
primul pedagogic care stabileste sistemul principiilor didactice,
din care unul ,principiul intuitiei” este in forma initiald de
astdzi. Comenius si-a adus contributia si la sistemul metodelor
de predare dar si in stabilirea etapelor unei lectii.

Pentru Comenius, lectia este principala formd de organizare a
invatdmantului, iar elementul determinant pentru succesul
acestuia il are conducerea ei de catre invatator.

Conform principiilor stabilite de Comenius, el a incercat
sd indice si o organizare a invatamantului pe patru etape
scolare:

¢ scoala moderna (0 — 6 ani)
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¢ scoala elementara (6 — 12 ani)
¢ gimnaziu (12 — 19 ani)

¢ academia (18 — 24 ani).

Jean Jacques Rousseau — scriitor, filozof si pedagog
francez. Opera sa cea mai importanta in domeniul educatiei este
,,Emile sau despre educatie”, scrisd in 1762.

Rousseau crede in puterea educatiei, dar socoteste ca
aceasta este eficienta doar daca este in conformitate cu legile de
dezvoltare a omului. Educatia, astfel conceputa, considera el ca
putea fi un mijloc hotarator pentru transformarea societatii
corupte din vremea in care a trdit el, intr-o societate mai buna.

Rousseau sustine cd ,,Totul este bun cind iese din
mainile autorului lucrurilor, totul degenereazd in mainile
omului”....”Nu va garbiti sa dati copiilor o instructie nepotrivita
cu varsta lor”.... ,,Natura vrea copii, care sa fie copii Tnainte de a
fi oameni”. ( J.J. Rousseau, 1960).

J.J. Rousseau este de parere cd pand la 12 ani nu educatia
ci natura trebuie sd hotarascd in dezvoltarea copilului, ca grija
educatorului este de a supraveghea dezvoltarea psiho-fizica in
contact cu lumea, dar In acord cu natura.

In opinia lui Rousseau, educatia poate cipita valente

pozitive numai dupd 12 ani, cand copilul de dezvolta si intelege
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utilitatea lucrurilor. Dupa 15 ani poate incepe educatia morala,
religioasd si cea cetateneascd. Cu toate paradoxurile intdlnite in
sistemul pedagogic si filozofic, Rousseau ocupa un loc
important in dezvoltarea pedagogiei si multe din ideile sale sunt
valabile si astazi.

Johan Heinrich Pestalozzi - a crescut cu mama, in
conditii grele fiind orfan. Incepe si studieze teologia si dreptul
dar le pariseste si se indreaptd citre agricultura. Infiinteazi o
forma — scoala in care elevii invatd muncind, Intretinandu-se din
munca lor (Neuhof 1774 — 1780). Aceasta ferma scoala nu-i
reuseste si incepe sa-si scrie ideile pe care nu le putuse pune in
practica. Dinte lucrarile sale cea mai relevanta este ,,Cum 1si
educd Gertruda copiii”, scrisa in 1801.

Originalitatea lui Pestalozzi se constatd mai ales in ideile
sale cu privire la didacticd si in special cele care vizeaza
principiile didactice.

Johan Friederich Herbart- avand la bazd o conceptie
filozofica si psihologica, pedagogia lui este una intelectualista.
El sustine ca educatia este realizabild prin instructie. Idealul
educatiei in viziunea li este formarea tdriei de caracter a
moralitatii. Herbart a folosit experienta lui Pestalozzi in sprijinul
sistemului propriu de educatie. A cunoscut un deosebit succes in

didactica unde a si aplicat teoria treptelor formale. Potrivit
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acesteia, procesul instructiv € un proces unic, trecand prin

urmatoarele etape: claritate, asociere, sistema si metoda.
2.2.4.. Etapa pedagogiei experimentale

Sfarsitul sec. XIX si Inceputurile sec. XX, este o
perioadd de marca in evolutia pedagogiei, ca urmare si a
rezultatelor obtinute si de celelalte stiinte cu care pedagogia este
in relatie. Este o perioadd 1n care sunt supralicitate cand
aspectele sociale ale educatiei de naturd sociologica cand
aspectele psihice.

Orientarea sociologizanta vizeaza subordonarea
educatiei societdtii iar orientarea psihologista plaseaza in
centrul sau copilul cu trebuintele si interesele sale.

In cazul primei orientdri, educatia este centrati pe
educator iar in cea de a doua orientare, educatia este centratd pe
copil (pedocentrismul).

In curentele sociologizante se incadreazi: pedagogia
utilitarista (H. Spencer 1820 — 1903), teoria educatiei cetatenesti
(G. Kerschensteiner — 1854 — 1938), pedagogia sociologica (E.
Durkheim — 1858 — 1911); D. Gusti; I.C. Petrescu, Stanciu,
Stoian, Stefan Barsanescu — pedagogia culturii.

In cealalta categorie de curente, psihologizante se pot

mentiona: pedagogia experimentala — A. Binet (1857 — 1911),
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B. Meuman (1862 — 1915), educatia noua — John Dewey (1859 —
1952), Maria Montessori (1870 — 1952), Edouard Claparede
(1873 — 1940), Vladimir Ghidionescu (1878 — 1948).

Pedagogia experimentali reprezintd momentul in care
pedagogia trece de la prestiintific la stiintific in investigarea
educatiei. Se trece de la un demers bazat pe experimente,
descrieri si verificare a faptelor inainte de a concluziona in
legaturd cu organizarea educatiei.

Aparitia  pedagogiei experimentale a dus la
perfectionarea tehnicilor de investigatie a fenomenului

educational si implicit perfectionarea procesului de invatamant.

2.2.5. Etapa educatiei interdisciplinare

Poate fi Tncadratd mai cu seama in epoca contemporana,
cand interdisciplinaritatea presupune valorificarea tuturor
rezultatelor obtinute de diverse discipline care se ocupd de
educatie si fenomenul educational.

Leroy, Gilbert in ,,Dialogul in educatie” (EDP Bucuresti
1971) spunea ,Pedagogia ni se infdtiseaza ca o stiintd
interdisciplinard de sinteza si de aplicatie, care pentru rezolvarea
propriilor sale probleme, recurge la elemente de explicatie,

imprumutate de la alte discipline teoretice”.
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CAPITOLUL III

CERCETAREA PEDAGOGICA

Cercetarea Tn domeniul pedagogiei este realizatd de
cercetatori profesionisti, dar ea poate fi realizatd si de cadrele
didactice de la toate nivelurile de invdtdmant, care sunt
preocupate in aceeasi madsurd de asigurarea organizarii si
desfasurarii eficiente a activitatii instructiv — educative si de
investigarea fenomenelor pedagogice in vederea optimizarii lor,
a introducerii $i realizarii inovatiilor Tn invatdmant.

Cercetarea pedagogicd (Muster, D.,1985) este ,,0
investigatie delimitatd, precis ca tema, la o Intrebare restransa —
ivita — in procesul perfectionarii muncii de invétare, de educatie
si care presupune sd se afle un raspuns cert, temeinic,
argumentat stiintific la intrebare”.

Ca specific al cercetarii pedagogice, se constatd ca este
interdisciplinara, deoarece cercetatorul trebuie sd posede
cunostinte de pedagogie dar si de psihologie, biologie,
matematica, sociologie etc. Ea este pregnant ameliorativa, adica

prin interventiile sale conduce, la optimizarea actului pedagogic
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3.1. TIPOLOGIA CERCETARII PEDAGOGICE

Urmarindu-se  multiplele cercetari 1n  domeniul
educational se poate face o delimitare in clase sau tipologii.
in functie de metodologia adoptata se deosebesc

Cercetari observationale (neexperimentale) — specific
pentru aceasta este faptul ca ele se efectueaza de catre un
observator, care de regula este agentul actiunii educationale.
Profesorul — cercetiator isi propune sda urmadreascd diferite
aspecte ale propriei sale activitati, pentru ca pe aceastd bazd sa
desprinda anumite constatari si concluzii de natura pedagogica.
Gradul de obiectivitate al acestor constatari si concluzii este mai
redus, deoarece ele contin ceva din conceptia si atitudinea celui
care a efectuat cercetarea.

Cercetirile experimentale — se caracterizeazd prin
faptul cd declansarea actiunii educationale originale, rezultatele
acestora fiind Tnregistrate si prelucrate pentru a demonstra
eficienta lor educativd. Prin metodologia utilizata, astfel de
cercetdri conduc la descoperirea unor relatii cauzale si legitati
dupa care se desfasoard actiunea educationala.

in functie de scopul si problematica abordata, se pot

distinge doua categorii de cercetare:
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Cercetarile teoretico - fundamentale - se
caracterizeazd prin faptul cd deschide noi orizonturi asupra
fenomenului educational. Are pronuntat caracter teoretic fiind
intemeiatd pe argumente rational — filozofice. Un acest tip de cercetare
genereaza investigatii concret — aplicative.

Cercetarile practic - aplicative — abordeaza o
problematicd mult mult mai restransa si vizeaza o aplicabilitate
practica imediata. Caracteristic este faptul cd ea se inscrie in
perimetrul activitatii instructiv — educative practice si urmareste
ca prin rezultatele sale sda contribuie la Tmbunatatirea si
imbogatirea modalitatilor concrete de actiune, prin descrierea
detaliat a ,,unei anumite situatii, a unui anume proce instructiv —
educativ, a factorilor si implicatiilor acestora cand opereaza in
proces”.(D. Muster 1985).

In literatura de specialitate se mai intdlneste si
urmatoarea clasificare:

Cercetarea experimentalad — cercetatorul intervine in
situatia educationald prin manipularea variabilelor independente
si inregistrarea datelor.

Cercetarea corelationalda — se concentreazd asupra
relatiei de dependenta functionald dintre doud sau mai multe
variabile. Ea determind daca ele sunt asociate sau corelate si in

ce fel se manifestd aceasta asociere. Aici factorii naturali nu pot
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fi controlati. Din aceastd cauza, cercetarea corelationala este
descriptiva sau nonexperimentald. Surprinderea corelatiei se
face cu ajutorul unor tehnici statistice speciale care ofera
informatii precise despre relatiile dintre doua sau mai multe
variabile. Cercetarea corelationala trebuie asociatd cu alte
modalitati de investigare. Ea este utild, atunci cind este

imposibila cercetarea experimentala.

3.2. ETAPELE CERCETARII PEDAGOGICE

Fiind un demers sistematic, dar totodata destul de extins
in timp, cercetarea pedagogicd parcurge mai multe etape In
desfasurarea ei:
¢ Delimitarea temei de cercetare — este prima etapd intr-o

cercetare si de importanta cruciald. Tema trebuie sa fie clar
formulata, delimitatd, sd contind o oarecare incertitudine, dar
in acelasi timp sd incite pentru descoperirea solutiei. Tema
propusa spre cercetare trebuie sd nu fi fost investigatd sau sa
nu fi gasit Incd o solutie sau explicatie adecvata ca teme de
cercetare pot fi alese atit cele care apartin pedagogiei
generale dar si cele car apartin teoriei si metodologiei

instruirii: finalitatile in invatdmant, reforma in educatie,
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metode de evaluare care stimuleaza creativitatea, esecul
scolar etc.

¢ Argument sau motivarea alegerii temei - este etapa care se
realizeazd aproape concomitent cu delimitarea problemei
care va face subiectul cercetarii. Acesta este asa-zisul
moment al adevarului, 1Tn care cercetiatorul motiveaza,
argumenteaza foarte pertinent pentru sine si pentru altii de ce
a ales pentru cercetare o anume temd. Contine atat
argumente de natura personald, emotionald dar si de natura
conceptuald si de ratiune pedagogica.

¢ Simultan cu clarificare temei de cercetare, cercetatorul
va defini obiectivele, adica va motiva tema, va specifica ce
asteapta la finele cercetarii, va vizualiza oarecum rezultatul
cercetdrii intreprinse. Obiectivele trebuie sa fie clare, riguros
alcatuite, clare si masurabile. Nu se poate stabili un numar
minim sau maxim al obiectivelor cercetdrii, dar importantd
este calitatea lor si nu cantitatea in care sunt prezentate.

¢ Formularea ipotezelor de lucru

Ipoteza reprezintd o presupunere, o supozitie de la care
porneste cercetatorul si pe care doreste sd o confirme la finele
cercetdrii. Ea implicd intotdeauna intrebarea sau probleme la

care se cauta raspunsul sau rezolvarea prin cercetare ce urmeaza
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sa se desfasoare. De regula ipoteza contine mai multe posibilitati
de a raspunde la acea intrebare sau de a rezolva problema.

Ipoteza odata confirmatda devine teorie si practica
educativd nemijlocita. Drept pentru care, cercetare are un
caracter deschis, deoarece noile date la care s-a ajuns pot sugera
noi ipoteze pe baza cdrora se pot initia noi cercetari.

Pe parcursul desfasurarii unei cercetari pedagogice ce
confruntd doud ipoteze: ipoteza specifica si ipoteza nula.

Ipoteza specifica presupune cd toate modificarile ce se
produc, cat si diferentele Inregistrate la sfirsit se datoreaza
factorului experimental controlat de catre cercetator.

Ipoteza nula considerd cd modificarile si diferentele
consemnate se datoreazd unor factori intamplatori, aleatori,
necontrolati de cercetare. Ipoteza nuld este ipoteza statistica,
filnd admisd sau respinsd pe baza de calcul statistic. Daca
ipoteza nuld se admite, inseamna ca ipoteza specifica este
infirmata si deci, cercetarea nu-si mai poate atinge scopul.
¢ Organizarea cercetarii pedagogice

Conform 1lui I Cerghit (2, 1989), aceastd etapa
presupune:

- stabilirea perioadei de cercetare

- precizarea locului
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- delimitarea esantionului de subiecti, care trebuie sa fie
reprezentativ pentru a da posibilitatea de generalizare.
- fixarea grupelor experimentale si martor
- caracterizarea subiectilor
- discipline de invatamant vizate esential in cercetare
- alti colaboratori
- alte conditii

Aceasta este logica fireasca a desfasurarii cercetarii, ceea
ce nu inseamnd ca pe parcurs nu se pot ivi situafii care sa
conduca spre revizuirea sau chiar schimbarea unor presupunei,
la reformularea unor conditii partiale sau chiar la schimbari in
desfasurarea experimentului.

¢ Metodologia cercetarii

In aceasta etap, cercetitorul alege metodele specifice de
cercetare pe care le va utiliza in vederea strangerii unei cantitati
suficiente de date sau informatii concrete, a cdror analizd si
interpretare ulterioard sa poatd conduce la raspunsuri sau colutii
stiintifice, la concluzii viabile.

In cadrul unei cercetiri se pot folosi concomitent mai
multe procedee si metode de investigatie. Este recomandabil ca
in alegerea metodelor, cercetdtorul sa aiba in vedere

complementaritatea acestora si combinarea lor.
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¢ Prelucrarea si interpretarea datelor

Acum este momentul ca datele colectate sa fie ordonate,
clasificate, sistematizate si corelate in vederea obtinerii unor
concluzii partiale sau finale.
Se pot utiliza tehnici matematico-statistice, probabilistice si
diferite tipuri de reprezentari grafice.

¢ Concluziile cercetarii

Concluziile se deduc din analiza datelor si a rezultatelor

obtinute, sustinute si de teoriile existente pana la acel moment in

pedagogie

3.3. STRUCTURA UNEI LUCRARI DE CERCETARE

I. Partea introductiva

¢ relevarea temei 1n literatura de specialitate existentd precum
si in practica instructiv — educativa

¢ sublinierea importantei temei pentru practica educationala

schitarea contributiilor personale ale cercetatorului pentru a

rezolva problema tratata

I1. Cuprinsul

¢ definirea clard a conceptelor de sine stdtdtoare, precum si in

corelatie
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clarificarea suportului teoretic care constituie punctul de
plecare si de sprijin in abordarea temei

formularea clarad a ceea ce se urmareste sa se demonstreze n
cadrul cercetarii

aspectele practic aplicative; formularea de proiecte,
demersuri de interventie, gasirea de solutii concrete pentru
eficientizarea fenomenului educational.

argumentarea solutiilor date de cercetator cu elemente

stiintifice pertinente.

I11. Partea de incheiere

¢

elaborarea de concluzii clare, care sa se emitd pe baza celor
prezentate si analizate

legatura concluziilor cu continutul, obiectivele si ipotezele
cercetarii

prezentarea intr-un mod oportun a eventualelor propuneri ale

cercetatorului

3.4. METODE DE CERCETARE IN PEDAGOGIE

Existd, 1n literatura de specialitate mai multe clasificari

ale metodelor utilizate Tn cercetarea pedagogica:

A. Metode de colectare a datelor

Al - metoda observatiei
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A2 — experimentul pedagogic, psihologic, sociologie
A3 — metoda anchetei pe baza de convorbire
A4 — metoda anchetei pe baza de chestionar
A5 — analiza documentelor scolare
A6 — metoda analizei produselor activitdtii
A7 — testul sociometric
A8 - matricea sociometrica
A9 — sociograma
B. Metode de masurare a datelor
Conform lui (Dragan,l.; Nicola, 1., 1995 ), cele mai utilizate
metode de masurare a fenomenelor psihopedagogice sunt
urmatoarele:
B1 — numararea (inregistrarea)
B2 — clasificarea sau ordonarea (procedeul rangului)
B3 — compararea (raportarea)
C. Metode de prelucrare a datelor
Din aceasta categorie fac parte metodele care se bazeaza
pe calcularea unor indici statistici §i metodele grafice de
prelucrare datelor.
Cei mai utilizati indici statistici sunt urmatorii (NOVAK, A.,
1988):
¢ indici care exprimd tendinta centrald intr-un colectiv: media,

mediana, modul
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¢ indici care exprimd variatia: amplitudinea, abaterea medie,
abaterea standard

¢ coeficienti de corelatie

Dintre metodele grafice, cele mai folosite (Dumitrescu, Ghe.,

1969) sunt:

¢ diagramele: liniare, poligonale, circulare

¢ curba lui Gauss — Laplace

¢ ogiva lui Gallon

Datele obtinute 1n urma prelucrdrii datelor urmeaza a fi
interpretate, stand la baza elaborarii concluziilor si propunerilor

elaborate de catre cercetator.

3.4.1. Esantionarea in cercetarea pedagogica:

Esantion - numar de cazuri alese dintr-o populatie pentru a fi
supuse investigatiei.( Nicola , 1993)
Esantionarea este operatia de selectare a persoanelor ce vor
forma esantionul . (1. Nicola, 1993)
Avantajele esantiondrii sunt : asigurd economie de munca si

efort, asigura un nivel mai Inalt de exactitate
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I.2.Tipuri de esantionare:

Esantionul trebuie sa fie cat mai reprezentativ, adica sa exprime
cat mai fidel trasaturile populatiei pentru ca acesta sa ofere date
cat mai semnificative. Reprezentativitatea este legata de modul
in care se face esantionarea.

a. Esantionarea simpla aleatoare : Fiecare caz din populatie
poseda aceeasi sansd de a fi selectionat in esantion. Procedeele
folosite Tn acest scop sunt: procedeul loteriei , alegerea tot al n. u
lea caz dintr-o populatie ordonata aleator

b. Esantionare stratificati : Impartirea populatiei in mai multe
straturi si alegerea prin esantionare simpla a cate unui esantion
din fiecare strat.

c. Esantionare fixa : Esantionul este ales fie in mod aleator fie
in mod stratificat iar la anumite intervale de timp se
inregistreaza date 1n legdtura cu problemele propuse spre a fi
cercetate. In aceastd situatie avem posibilitatea si surprindem
consecintele unor interventii ce s-au efectuat pe parcurs precum
si tendintele de evolutie ale respectivelor fenomene.

In cercetarile pedagogice se opereazi cu doud tipuri de
esantioane:

a. Esantionul de subiecti - numarul de subiecti alesi pentru a fi

supusi experimentului
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b. Esantionul de continut - volumul continutului stiintific care
face obiectul activitatilor didactice curente si al cercetarilor
curente .

3.4.2. Metoda observatiei

Observatia reprezintd una din cele mai vechi metode

utilizata 1n cercetare.

Ea consta in urmarirea atenta, sistematica a comportamentului

unei persoane si inregistrarea exacta a datelor in desfasurarea

lor in conditii obisnuite.

Tipuri de observatie:

a) spontand - se desfasoara nesistematizat

b) sistematizata

Conditiile de respectat in cazul unei observatii stiintifice:

¢ claborarea unui plan de observatie care sd cuprinda:
obiectivele, cadrul in care se desfasoarda, instrumentele
necesare pentru inregistrarea datelor etc.

¢ stabilirea cit mai exactd a scopului propus: ce urmdrim sa
sesizam, care sunt aspectele comportamentului care ne
intereseaza , cand se manifesta ele etc.

¢ realizarea unei grile de observatie.

¢ repetarea observatiei 1n conditii variate, de acelasi

observator si de observatori diferiti.
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notarea cat mai exactd a faptelor, separarea acestora de
eventualele interpretari

¢ consemnarea imediatd a datelor observatiei, cat mai discret.
¢ crearea conditiilor pentru a nu altera desfasurarea naturald a

fenomenelor observate.

3.4.3. Convorbirea

Convorbirea este o conversatie intre doua persoane, desfasurata
dupa anumite reguli metodologice, prin care se urmadreste
obtinerea unor informatii cu privire la o persoana, in legatura
cu o tema fixata anterior. (Cornel Havarneanu, 1998).

Tipuri de convorbire:

a) convorbirea libera: Intrebarile nu sunt formulate anterior;

b) convorbirea standardizata intrebarile sunt formulate anterior
ne putand fi modificate pe parcursul desfasurarii ei;

Pentru a fi metoda stiintifica, convorbirea trebuie sa fie
premeditatd, sd aiba un scop bine precizat si sa respecte anumite
reguli:

¢ Cagtigarea Increderii elevilor.

¢ Dialogul sa fie cit mai natural.

¢ Mentinerea permanentd a interesului n timpul convorbirii

prin aprobarea relatarilor, evitarea criticii.
43



¢ Observarea permanenta a atitudinilor si a expresiilor
subiectilor 1n vederea identificarii gradului de sinceritate si
a interpretarii adecvate a raspunsurilor .

¢ Inregistrarea convorbirii trebuie si fie cAt mai discreti( este
de preferat inregistrarea manualad dar cat mai fidela).

¢ Evitarea Intrebarilor sugestive care sa influenteze

raspunsurile .

3.4.4. Chestionarul

Chestionarul reprezintd o suitd logica, riguroasa de
intrebari ce-i permite elevului sa raspundd repede si corect, 1n
scris. El este considerat materia prima a anchetelor si a
interviurilor

Aceastd metoda se bazeaza pe autoraportdrile subiectilor
la propriile lor perceptii atitudini sau comportamente.
Avantajele metodei :
¢ valorizeaza introspectia.
¢ pot fi aplicate unui numar mare de persoane, in acelasi timp.
Dezavantaje metodei: lipsa contactului direct cu subiectului si

prin urmare lipsa indiciilor asupra sinceritatii rdspunsurilor.
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In cazul chestionarului este important sd acorddm o atentie

deosebitd intocmirii acestora. In acest sens este bine sa se tina

cont de o serie de conditii:

¢

Definirea clara, corectd a problemei ce urmeaza a fi studiata
pentru a putea pune intrebarile cele mai potrivite.
Chestionarul sa nu fie mai lung decat este absolut necesar
pentru scopurile propuse.

Respectarea unei logici interne a intrebarilor pentru ca cel
chestionat sa fie consecvent cu el nsuti §i sa nu se contrazica
de la o intrebare la alta.

Intrebarilor sa vizeze direct obiectivul propus.

Alegerea formei cele mai potrivite de intrebari: factuale, de
opinie, de motivatie.

Este recomandat ca intrebarile sa nu fie citite in prealabil ci

concomitent cu completarea raspunsului.

Sa ne ferim sa facem una din greselile:

Intrebarile sa fie insuficient de specifice.

Limbajul sa fie greoi, artificializat, stiintific.

Cuvintele sa fie ambigue, cu mai multe intelesuri.

Folosirea cuvintelor vagi: ,,cam asa”, ,,de obicei”.

Folosirea intrebarilor tendentioase: ,,Nu/i asa ca...”
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Folosirea intrebdrilor ipotetice sau a intrebarilor prezumtive:”

Cite filme ai vizionat in aceasta saptamana?” ,Ti-ar placea sa

castigi o excursie?”

Tipuri de chestionare:

1. Chestionare cu intrebari inchise: da, nu, nu stiu

2. Chestionare cu intrebari deschise: ofera subiectului libertate

in exprimarea gandurilor si a opiniilor

3.  Chestionare cu raspunsuri formulate dinainte: subiectul
alege raspunsul din mai multe variante posibile de raspuns
care i se dau.

4.  Chestionare mixte — cuprind intrbari de mai multe tipuri.

3.4.5. Testul

1..Definitie si caracterizare generala:

Testul este un instrument constituit dintr-o proba sau
o serie de probe elaborate in vederea inregistrarii prezentei
sau absentei unui fenomen psihic, a unui comportament sau
reactie la un stimul dat.(Mariana Rosca, 1972)
Pentru a avea valoare stiintifica aceste probe trebuie
standardizate si etalonate.
Etalonarea consta in elaborarea unei scari, considerata etalon la

care vor fi raportate rezultatele individuale.
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Standardizarea constd In precizarea unor reguli cu privire la
administrarea testului (instructajul dat subiectilor, conditiile de
aplicare etc), inregistrarea si evaluarea rezultatelor.

Calitatile testelor sunt:

Fidelitatea: masura in care rezultatele obtinute la o
aplicare se mentin 1n timp sau la o noud aplicare a testului de
catre aceiasi persoana sau de persoane diferite

Validitatea: gradul in care un test masoara ceea ce §i-a
propus sd masoare.

Sensibilitatea: puterea de a diferentia marimile

asemanatoare sau apropiate.

3.4.6. Tehnicile sociometrice

Au fost introduse de .Moreno fiind considerate un
instrument valoros in studiul relatiilor dintre membrii unui grup.
Tehnicile sociometrice ne oferd date despre: relatiile afective,
preferintele dintre membrii grupului, stadiul concret de
structurare a relatiilor la un moment dat.

Indicatii metodologice.
¢ Cunoasterea grupului asupra caruia ne orientdm pentru a-l
cerceta pentru a putea formula intrebarile ce sd corespunda

intereselor reale ale celor chestionati.
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Testul sa fie aplicat de persoane cunoscute, nu de persoane
straine sau foarte putin cunoscute sau distante.

Primele zile ale anului nu sunt potrivite pentru aplicarea
acestora.

Este foarte important alegerea criteriului pe baza caruia
elevii vor face alegerile: s fie real, legat de activitatea
curentd a celor cercetati sau pur imaginar bazat pe activitati
ce nu au loc curent.

Este indicat sa fie alese aspecte, momente, activitati ce pot fi
apoi realizabile pentru ca elevii sa vadd utilitatea
raspunsurilor lor.

In legdtura cu numarul de Intrebari, unii autori considera ca
este indicat sa fie putine 1-3; altii Tnsa considerd ca ar fi
indicat sa fie multe .Numarul este bine sa fie ales in functie
de scopurile investigatiei.

Se pune intrebarea daca e bine sa se indice numarul de
raspunsuri solicitat. Cel mai des se solicitd trei raspunsuri
deoarece avem posibilitatea efectuarii unor calcule statistice
si probabilistice mari.

alta problema este legata de necesitatea sau nonnecesitatea

constietizarii relatiilor negative dintre membrii grupului.

48



¢ Congstientizarea relatiilor negative duce de cele mai multe ori
la reactii negative. In cazul in care avem de-a face cu grupuri
mature se pot face cunoscute aceste relatii.

Prelucrarea, interpretarea datelor:

Matricea sociometrica este un tabel cu doud intrari, pe

orizontald si pe verticala. In ordine alfabetica sunt trecuti toti

elevii clasei si in dreptul fiecdruia cu un semn conventional,

alegerile exprimate sau primite.

Indicii ce pot fi calculati pe baza matricei sociometrice sunt:

1. Statutul sociometric/scorul sociometric: numarul de alegeri

primite de la fiecare subiect N/M-1 (N= numarul de alegeri

primite, M = numarul de subiecti). Cei cu statut sociometric

ridicat sunt lideri. Cei cu statut sociometric scazut sunt izolati

2. Expansiunea afectiva: suma alegerilor facute

Utilitatea datelor:

Ameliorarea statutelor prea ridicate sau prea scazute mai ales

cand acestea se datoreazd unei Iintelegeri gresite a

comportamentului elevilor.

Acordarea unei atentii crescute elevilor respinsi sau izolati.

Cercetarea cauzelor izolarii sau respingerii.

Datele din matrice pentru a putea fi citite, interpretate sunt

transpuse in sociograme. Sociogramele redau grafic relatiile

dintre membrii grupului.
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Sociogramele sunt:
a. individuale: indica totalitatea relatiilor unui individ cu restul
b. colective : cu redarea relatiilor unui individ la nivelul
intregului grup
Ele se construiesc prin utilizarea de semne conventionale
stabilite de fiecare cercetdtor, ne dau informatii despre:
- nivelul de dezvoltare a grupului.
- coeziunea grupului.
Testul sociometric nu trebuie absolutizat in studiul grupurilor
educationale.
Avantajele ce le prezinta acesta sunt:
a. La nivelul unui individ: ajutd la ajustarea lui sociala la
nivelul interrelatiilor din sanul unui grup
b. La nivelul relatiilor interpersonale: ne ajuta sa cunoastem
evolutia relatiilor , distributia, evolutia tipurilor de diade si
analiza matriciala a acestora.
c¢. La nivelul structurii de grup: clarifica problemele coeziunii de
grup.
Limite: Fotografiaza structura, pozitia indivizilor In grup asa
cum se prezintd ea la un moment dat dar nu ne dezvaluie
cauzele, natura, evolutia ulterioara a relatiilor din grup.

Este importanta corelarea datelor obtinute prin testarea
sociometrica cu cele obtinute prin alte metode.
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CAPITOLUL IV

FACTORII DEZVOLTARII PERSONALITATII

Dezvoltarea personalitatii este un proces indelungat care
este influentat de diversi factori de naturd interna sau externa.
Factorii de naturd externd, adicad cei care actioneazd din
exteriorul spre interiorul fiintei umane sunt mediul si educatia.
Factorii interni sunt cei care favorizeaza dezvoltarea fiintei
umane, din interiorul acesteia.

Factorii externi si interni se afla intr-o strnsa corelatie
neputandu-se stabili care dintre ei are rolul cel mai important in
formarea personalitdtii umane. Evident, fiecare dintre ei, in
functie de stadiul de dezvoltare, devine primordial pentru
individ. Important si invariabil este faptul cd exista Tntotdeauna

interactiune §i complementaritate intre ei.

4.1. EREDITATEA

Termenul de ,ereditate” provine din cuvantul latinesc
,,heres” — mostenitor.

Ereditatea poate fi definita ca insusire fundamentala a
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materiei vii de a transmite de la o generatie la alta, sub forma

codului genetic, mesajele de specificitate ale speciei, grupului si

individului (A. Cosmovici, L. Iacob ,1999.

Ereditatea cuprinde un complex de dispozitii virtuale sau

scheme functionale ce se transmit de la antecesori la succesori

prin intermediul mecanismelor genetice (I. Nicola ,2000).

Din punct de vedere ereditar, fiecare individ este unic, diferit de

ceilalti.

Cercetari cu privire la importanta ereditatii asupra formarii

personalitatii si a fenomenului educational au fost foarte multe.

Cele cu relevanta deosebita asupra fenomenului educational au

ajuns la urmatoarele rezultate (M. Ionescu, V. Chis, 2001):

¢ Pe cale genetica sunt transmise un complex de predispozitii
sau potentialitdti i nu trasdturile antecesorilor.

¢ Spre deosebire de caracteristicile morfologice si biochimice,
ereditatea Tnsusirilor psihice este rezultatul unei determinari
poligenetice.

¢ Diversitatea psihica a subiectilor umani nu este rezultatul
exclusiv al factorilor ereditari, ci al factorilor de mediu.

¢ Determinatiile ereditare se pot exprima la diferite momente
de varsta sau pot ramane in stare latentd pe tot parcursul

vietii individului in absenta unor factori activizatori.
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¢ Unele aspecte ale vietii psihice sunt puternic determinante
ereditar (temperament, aptitudini, emotivitate), iar altele mai
putin (caracter, vointa, atitudini).

¢ Ereditatea umana, spre deosebire de cea animald, confera cea

mai mica Tncarcatura de comportamente instinctive.

4.2. MEDIUL

Mediul reprezinta totalitatea elementelor si fenomenelor
din afara individului cu care acesta intrd in interactiune Tn mod
direct sau mijlocit pe parcursul existentei sale. In literatura
pedagogica se vorbeste despre doud componente ale mediului:
cea fizica si cea sociald, si chiar de existenta a doud medii:
mediul fizic si cel social.

In mediul fizic se pot include conditiile biologice si
climatice in care trdieste individul. Factorii fizici actioneaza
asupra omului, iar omul reactioneaza prin activitdti si atitudini
proprii specifice.

In mediul social isi gisesc locul si rolul totalitatea
conditiilor culturale, economice si politice care 151 pun amprenta
asupra dezvoltarii individului in totalitatea sa.

Mediul este cel care in acelasi timp declanseaza dar si

influenteazd dezvoltarea insusirilor psihice. Este adevarata si
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reciproca. In sensul ci si omul influenteazi mediul in care
traieste.

Actiunea factorilor de mediu, fie ei fizici sau sociali, la
fel ca si cea a ereditatii, este una de natura probabilistica, in
sensul cd el pot fi in aceeasi masurd avantaj sau blocaj, pentru

dezvoltarea ulterioara a individului.

4.3. EDUCATIA

Educatia este cea care leagd iIn mod direct diada ereditate —
mediu §i creeazd situatia favorabila in care sa fie valorificate
potentialitatile genetice ale individului.

De-a lungul timpului, au exista mai multe curente 1n
pedagogie si in educatie car sustineau rolul determinant al unuia
din cei trei factori care influenteaza dezvoltarea personalitatii.
Astfel, reprezentantii burgheziei care erau in lupta directd cu
dominatia nobilimii, au sustinut ideea cad factorii sociali si
educationali sunt cei care influenteazd omul, care nu este
predestinat. In acest curent se inscriu personalitti din secolele
XVII - XVIII: J.A. Comenius, J. Locke, Helvetius, Diderot. J.A.
Comenius sustinea ca ,fiecare om se naste capabil sa
dobandeasca cunoasterea lucrurilor” si ,,omul, ca sa devina om,
trebuie educat”.
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In aceeasi linie, J. Locke spunea : ,,noud zecimi din oamenii pe
care 1i cunoastem sunt ceea ce sunt, buni sau rai, folositori sau
daunatori, prin efectul educatiei. Educatia este aceea care
determind diferenta dintre oameni”.

La un pol total opus se afla cei care minimalizeaza rolul
educatiei si considera ca factor principal si determinant
ereditatea. Aici se Incadreaza adeptii teoriilor biologizante care
sustin ca ereditatea este cea care prestabileste dezvoltarea
psihicd a individului, altfel spus, sustin cad existd ereditate de
naturd biologica si alta de naturd psihologicd. Adeptii acestor
teorii sunt: Lombroso care a elaborat teoria ,,criminalului
innascut”; Szondi ? care a emis teoria ,,impulsurilor” conform
cdreia toate manifestarile psihice sunt de naturd impulsiva; S.
Freud care sustine cd in manifestarea personalitatii, rolul
principal il ocupa instinctele mostenite care se manifesta in anii
copilariei.

Indiferent ce teoriile sustinute de-a lungul timpului, Tncd
nu s-a demonstrat intdietatea rolului unui factor in fata celorlalti

doi.
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4.4. EDUCATIE SI DEZVOLTARE

Educatia nu actioneaza niciodatd singura si numai in
corelatie cu ceilalti factori iar dezvoltarea rezulta din
interactiunea celor trei factori.

Dezvoltarea apare ca doua forme: poate fi baza, temelie,
pentru educatie dar in acelasi timp poate fi efect, produs obtinut
in urma interventiei educatiei.

Fiinta umana, fiind singura care se poate supune educabilitatii
este permanent sub lupa actiunii factorilor de dezvoltare a

personalitatii.
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CAPITOLUL V

FORMELE (COMPONENTELE) EDUCATIEI

Avand in vedere ca de-a lungul existentei sale, fiecare
persoand este supusd unor influente educative multiple avand
grade diferite de intentionalitate si este pusa in diferite situatii de
invatare, educatia se regdseste sub trei forme principale:

educatia formald, educatia nonformala, educatia informala.

5.1. EDUCATIA FORMALA

Termenul ,,formal” provine din latinescul formalis care este
tradus organizat, oficial.

Educatia formalda include ansamblul actiunilor
intentionat educative, organizate si realizate Tn mod planificat,
sistematic, in cadrul institutiilor scolare si universitate, prin
intermediul sistemului de invatdmant structurat si ierarhizat in
trepte scolare si pe ani de studii.(Cerghit L., 1988).

Educatia si instruirea se realizeazd avand in vedere

obiective clar formulate, proces de invatamant intensiv,
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caracterizat de continuitate §i axat pe partea formativa si
informativa. Dirijarea invatarii si a educatiei este realizatd de
specialisti pregétiti in acest sens.

Educatia formala se realizeazda conform comenzii

sociale, Tn sensul cd incearca sa raspunda cererii sociale cu o
oferta pe masura. Sunt cazuri in care situatia economica nu se
coreleaza cu comanda sociala si uneori se observa un exces de
specialisti Tn anumite domenii.
Volumul cunostintelor transmis ,cat si cantitatea si calitatea
formarii §i dezvoltarea anumitor principii si deprinderi, marja de
libertate acordata dascalilor si elevilor sunt direct coordonate de
catre curriculumul national si de programele scolare elaborate
pentru fiecare disciplind de invatamant.

Educatia formald se realizeaza 1n cadrul sistemului de
invatdmant organizat pe trepte, cicluri de Invatamant,
desfasurandu-se in unitati §i institutii de invatamant de stat si
private. Invitamantul obligatoriu a variat in functie de perioada
de timp de la 8 la 12 — 13 clase, iar in prezent acesta este de 10
ani.

Sistemul roménesc de invatamant, astdzi este organizat
astfel:
¢ invatamantul preprimar - grupa mica

- mijlocie

58



- mare / mare pregatitoare
¢ invatamantul primar (elementar) —cls. I - IV
¢ TInvatdmantul gimnazial (secundar) — V — VIII
¢ invatamantul de arte si meserii - ucenici 2 — 3 ani
- arte si meserii 4 ani
¢ invatamantul liceal (colegii) — IX — XII — XIII ani
¢ invatamantul postliceal — 2 ani
. invé;émﬁntul universitar - colegiul (3 ani)
- de lunga durata (4 — 6 ani)
¢ invatamantul postuniversitar
Specific de indeplinit pentru educatia formala sunt
urmatoarele sarcini (Pain, A., 1990)
¢ Introducerea individului n tainele muncii intelectuale
organizate.
¢ Posibilitatea de a formaliza cunostintele, plecand de la
achizitii istorice §1 practici reiesite din actiune.
¢ Recunoasterea achizitiilor individuale.
¢ Formalizarea si concretizarea achizitiilor in alte modalitati

educative pe plan social.
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5.2. EDUCATIA NONFORMALA

Educatia nonformald include actiuni educative
organizate si structurate intr-un cadru institutionalizat dar
desfasurate 1n afara scolii. Sunt actiuni variate si mult flexibile
fatd de cele care vizeazd educatia formald si se emuleaza pe
interesele si abilitatile particulare ale elevilor.

Termenul ,,nonformal” provine si el din latina, de la nonformalis
care are sensul ,,in afara unor forme special/oficial organizate”.

Desi educatia nonformald este mult mai flexibila si mai
putin organizata decét educatia formala, intotdeauna are scopuri
si efecte ce vizeaza formalismul.

Educatia nonformald a existat din totdeauna si existd si astdzi.
Diferenta este ca In zilele noastre ea este mult mai riguros
planificata.

Educatia nonformald include in structura da doud tipuri de
activitati (M. Ionescu ; V. Chis, 2001):

Activitati parascolare (de perfectionare, reciclare)

Activitati periscolare (vizite la muzeu, excursii, cluburi,
cercuri stiintifice, vizionari de filme)

In unele situatii, educatia nonformala poate fi o cale de
ajutor pentru cei care au sanse mai mici de accede la o

scolarizare normald: saraci, izolati, locuitori din zonele retrase,
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analfabeti , tineri 1n derivd, persoane cu nevoi speciale

(Landsheere, V.,1992,). Printre obiectivele specifice acestui tip

de educatie se pot enumera:

¢ sustinerea celor car doresc sd-si dezvolte sectoare particulare
in comert, agricultura, servicii, industrie, etc. ;

¢ ajutorarea populatiei pentru a exploata mai bine resursele
locale sau personale;

¢ alfabetizarea;

¢ desfasurarea profesionald sau initiere Intr-o noua activitate

¢ educatia pentru sanatate sau timpul liber etc.;

Tot 1n sfera educatiei noformale intrd si actiunile mass-media,

care sunt structurate §i organizate pentru elevi si sunt realizate

de catre pedagogi (oameni specializati in domeniului educatiei).

5.3. EDUCATIA INFORMALA

In limba latind, informis, informalis inseamna spontan,
neasteptat. Spontanul §i neasteptatul sunt caracteristici ale
educatiei informale, deoarece aceasta nu este realizata
intentionat si nici prelucrata din punct de vedere pedagogic.

Educatia informald include, totalitatea informatiilor
neintentionate, difuze, eterogene, voluminoase — sub raport

cantitativ — cu care este confruntat individul in practica de toate
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zilele si care nu sunt selectate, organizate si prelucrate din punct
de vedere pedagogic (Cucos, C,.1996).
Informatiile si cunostintele transmise prin intermediul educatiei
informale sunt de cele mai multe ori involuntare si contextuale,
deoarece se realizeaza in diverse imprejurari cotidiene ale
existentei umane: (discutii nestructurate, ocazionale, mass —
media etc).
Invitarea informali, se pare ci apare inainte de cea
formala si o depaseste ca duratd de timp.
invégarea de tip informal este (Vaideanu, G., 1988):
¢ foarte inegald de la elev la elev;
¢ TInvatarea semiformald = studiul independent, orientat de
profesor, dar realizat acasa;
¢ invatare realizatd In imprejurdri diferite, cu grad scazut de
prelucrare;
¢ finvatare In domenii putin frecventate de scoald: cosmosul,
viata oceanelor etc.;
¢ numai unele informatii devin cunostinte;

¢ TInvatarea cu caracter pluridisciplinar
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5.4. INTERACTIUNEA FORMELOR EDUCATIEI

Desi cele trei tipuri de educatie: formald, nonformala si
informala au plaje proprii de actiune, ele functioneaza impreuna,
interdependente si complementare 1n acelasi timp.

In procesul educational toate formele sunt prezente si in acelasi

timp necesare, deoarece numai asa se pot intampina §i rezolva

situatiile de Invatare in care este pusa fiinta umana.

Pedagogii sunt de parere cd trebuie sa existe o integrare a celor

trei forme de educatie precum si o articulare a lor.

Coordonarea si articularea celor trei ipostaze ale educatiei

constituie o problemd complexa. Experientele nonformale ale

scolarilor nu sunt Tntotdeauna cunoscute si exploatate in scoala.

Articulare se poate realiza la mai multe niveluri (Homodache

Ali, 1993).

¢ in perspectiva structurilor verticale, administrativ —
ierarhice, asigurand o complementaritate beneficd pentru
actiunea unitard a statului §i initiativele comunitatilor de
baza;

¢ in perspectiva structurilor orizontale, locale sau
participative, care asigurd articularea fintre diferiti

intervenienti socio — culturali;
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¢ la nivelul retelelor, cum ar fi centrele de sprijin dintr-o
anumitd zona, facilitdnd conlucrarea dintre mai multi factori

grupali sau individuali.

5.5. AUTOEDUCATIA

Autoeducatia este activitatea constientd si complexd a
fiintei umane desfasuratd in scopul desavarsirii propriei
personalitati. In acest sens subiectul uman isi stabileste propriile
scopuri si obiective §i 151 §si mobilizeazd resursele in vedere
atingerii acestora.

Capacitatea de autoeducatie nu se formeaza de la sine un
rol important Tn acest sens 1l au dascalii. Una din principalele lor
indatoriri este formarea la elevi a acestei capacitati care implica:
e dezvoltarea curiozitdtii si a instinctului de explorare;

e dezvoltarea unor strategii si abilitati de muncd intelectuala
capabile sa duca la autonomia cognitiva a copilului;

e cultivarea intereselor elevului, incurajarea acestuia in
activitatea de explorare a realitatii;

e educarea vointei elevului si a capacitatii de a depune un efort
constant 1n vederea realizdrii sarcinilor impuse sau

autoimpuse;
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e cducarea elevilor in vederea unui management eficient al
timpului;

e educarea capacitdtii de autoevaluare , de estimare corecta a
surmontare a acestora.

Aceste obiective presupun utilizarea de strategii didactice
activ-participative, evitarea trasarii unor sarcini de tip strict
reproductiv sau algoritmic.

Daca pana la varsta preadolescentei educatia ocupa o pondere
mai mare decat autoeducatia dupa aceastd varstd raporturile se
schimba treptat ajungand ca autoeducatia sa ocupe ponderea cea

mai importanta.

5.6.EDUCATIA PERMANENTA

15.6.1. Conceptul de educatie permanenta

Intr-o societate aflatd in continud schimbare, intr-o lume
in care tehnica, cultura, cunosc un ritm atiat de alert, omul
trebuie pregatit pentru a le face fatd, prin urmare educatia nu
trebuie si poate sa se rezume la ceea ce oferd scoala de toate

gradele ci trebuie sa continue si dupa absolvirea acesteia.
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Educatia trebuie conceputa ca un continuu existential a
carui duratd se confunda cu insati durata vietii si care nu trebuie
limitat In timp(varsta scolard) si Inchis in spatiu (cladiri scolare).

Faure, 1974 - Tot ce suntem, ce facem, ce gandim, vorbi,
auzim, dobandim si posedam nu este altceva decdt o scara pe
care ne urcam din ce in ce mai mult pentru a ajunge cat mai sus,
fara insa sa putem atinge vreodata suprema treaptd

Bontas definea educatia permanentd drept un sistem

educational deschis compus din obiective, continuturi, forme si
tehnici educationale care asigura intretinerea §i dezvoltarea
continua a potentialului cognitiv, activ, §i actional al
personalitati, al capacitatilor si deprinderilor de autoeducatie
formarea personalitatii independente §i creative. (Bontas, I
1994)
Viaideanu afirma cad educatia permanenta  este un mod al
omului de a se elibera de tensiuni, de crize, de surprizele
profesionale neplacute. Ea este un scut si un sprijin care
intareste increderea in viitor si in progres. Ea are caracter
anticipativ bazandu-s pe obisnuinta de a invata si pe ideea ca
intr-o societate democratica fiecare invata de la fiecare.

Necesitatea permanentei educatiei in plan individual si
istoric a fost intuitd de mult timp in primul rand de clasicii

pedagogiei universale. Conceptul de educatie permanenta este
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specific pedagogiei contemporane. Existd o serie de alte
concepte care au o semnificatie asemianatoare: educatie
recurenta, (reciclarea) enculturatie educatie sociala, educatie
a adultilor, educatie post scolara, autoeducatie,
autoperfectionare.

In Romania educatia permanenta este unul din principiile

sistemului de invatamant.

5.6.2. Obiectivele educatiei permanente

Obiectivele educatiei permanente nu pot fi disociate de
cele ale educatiei In general. Educatia permanentd urmareste
realizarea unui sistem de obiective si cerinte:

o Intelegerea necesititii educatiei permanente la nivelul
factorilor de decizie, a unitatilor de Tnvatdmant, al altor
factori educativi si al individului de orice varsta.

e Asigurarea 1mbogatirii  sistematice si  continue a
cunostintelor generale si speciale.

e Perfectionarea capacitatilor si deprinderilor intelectuale si
profesionale, a calificarilor la schimbarile si mutatiile din
viata economica, sociala, politica si culturald mergand pana

la recalificare.
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¢ Diminuarea efectelor uzurii morale a cunostintelor teoretice
si practice prin re Improspdtarea continuturilor cu noi
informatii si tehnologii.

¢ Dobandirea de tehnici si deprinderi de educatie permanente.
5.6.3.Factorii educatiei permanente

® factorii institutionali scolari: scoala de toate gradele trebuie
sd asigure pregdtirea pentru autoeducatie, pentru educatia
permanenta.

® factorii institutionali peri §i extragcolari(peri= in jurul , in
afara) mass-media, universitatile populare, muzeele,
cluburile, cenaclurile, excursiile etc.

® factorii generali (obiectivi si subiective): progresul social,
revolutia tehnico -stiintificd, culturald, schimbarile si

mutatiile produse in productie, servicii, profesii.
5.6.4. Formele educatiei permanente

®  forme organizate de scoala: participarea activa a elevilor la
predarea noilor cunostinte, raspunsurile la 1Intrebarile
profesorului, participarea la efectuarea unor exercitii noi,

efectuarea anumitor lucrdri practice de laborator, studiul
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individual. Aceste forme necesita indrumare din partea
profesorului, cooperare si munca independenta.

® forme organizate de sistemul de educatie permanenta:
cursuri post scolare si post universitare, cursuri de reciclare,

doctorat, consfatuiri, mese rotunde.
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CAPITOLUL VI

EDUCATIA INTELECTUALA

6.1. CONCEPTUL DE EDUCATIE INTELECTUALA

Termenul provine din latinescul ,intellctus”, care
inseamnd minte, gindire, ratiune, act rational, capacitate de a
gandi, rationa, cunoaste, de a opera notiuni, concepte.

Educatia intelectuald este acea componentd a actiunii
educationale care, prin intermediul valorilor stiintifice si
umaniste pe care le prelucreazd si vehiculeaza, contribuie la
formarea §i dezvoltarea tuturor capacitdtilor intelectuale,
funcsiunilor cognitive si instrumentale, schemelor asimilatorii,
structurilor operatorii precum §i a tuturor mobilurilor care
declanseazad, orienteazd si intretin activitatea obiectului
educational indreptatd in aceasta directie (I. Nicola, 2000).

Educatia intelectuala, ca si educatia in general este un
proces de naturd informativa cat si formativa care se realizeaza
si el prin intermediul celor trei forme de educatie: formala,
nonformald si informala. Educatia intelectuala ajuta la formarea
unor capacitdti de natura cognitiva, afectiva si psihomotrica. Ea
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contribuie §i totodata are ca obiectiv central sa pregateasca elevii
pentru cognitie si activitatea rationald. Educatia intelectuald este
educatia pentru si prin stiinta, ceea ce semnifica trecerea de la
pregatirea pentru intelegerea notiunilor, teoriilor, principiilor, la
intelectualizarea personalitatii si formarea conceptiei stiintifice

(I. Jinga, E. Istrate, 2001 ).

6.2. OBIECTIVELE $I CONTINUTUL EDUCATIEI
INTELECTUALE

Educatia intelectuald nu se opreste doar la Intelegerea
notiunilor ci si la pregatirea individului cu tehnici de prelucrare
si utilizate a acestora in procesul formarii sale.

Printre obiectivele pe care le urmaireste educatia
intelectuala se numara:

O1. Transmiterea, prelucrarea si asimilarea
cunostintelor din diferite domenii ale cunoasterii §i activitatii
practice. Nu este de ajuns doar o informare §i o transmitere, ci
este foarte importanta prelucrarea continutului si aplicarea lui in
procesul educatiei si invatarii viitoare. Este vorba aici si de
capacitatea de aplicare in practica,de corelare a cunostintelor, de
insugire a terminologiilor specifice anumitor domenii vor fi

selectionate acele cunostinte care sa faciliteze formarea integral
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— vocationald si creatoare a personalitatii, prin asigurarea unor
proportii adecvate si a si a unui echilibru intre diferite categorii
de cunostinte, realiste, umaniste, teoretice, practice,
fundamentale, aplicative, de culturd generald, de specialitate,

optionale, facultative etc. (I. Nicola, 1994).

01. Formarea culturii generale

Cultura generala este alcatuitd dintr-un ansamblu de
cunostinte, priceperi, deprinderi, capacitati asimilate si formate
in cadrul educatiei formale, nonformale si informale. Acest
ansamblu 1l ajutd pe individ sa aiba o vedere asupra lumii
inconjurdtoare si sd-si adapteze formare, integrarea si adaptarea
sa sociala la cerintele sociale existente. Setul de valori personale
va fi pe cat posibil in strinsa corelatie cu setul de valori sociale
vehiculat si acceptat in acea perioada de timp. Nu exista cultura
decat daca, si in destinul personal al unui om care isi duce
existenta isi faureste o viata, reflectd universul in constiinta sa si
participa la transformarea acestuia prin actiunea sa. (Levgrand
P: 1973, p. 52).

Obiectivele subsumate formaérii culturii generale
(E.Macavei, 2001) sunt urmatoarele:
¢ formarea orizontului larg de cunoastere — percepere,

intelegere si interpretare (interesul de a cunoaste alte
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popoare prin cultura lor, deschiderea de a cunoaste, intelege
si accepta diferite culturi);

formarea, intelegerea si Insusirea notiunilor, conceptelor,
teoriilor care explicd fenomenele naturii, societatii, activitatii
umane, a legilor care le guverneaza (cunostintele de limba si
literatura materna, insusirea limbilor de circulatie universala;
cunostinte de matematicd, fizicd, chimie, biologie,
informatica etc; stimularea modului de gandire specific
fiecarui domeniu);

realizarea  transferului interdisciplinar de cunostinte
(conexiuni intre cunostintele de matematicd — fizica, fizica —
chimie, biologie — chimie, biologie — tehnica, lingvistica —
matematica, psihologie — informaticd, compararea
limbajelor, transferuri de limbaje, insusirea metateoriilor);
cunoasterea altor popoare, natiuni prin cultura lor (studierea
istoriei universale, a literaturii universale, a istoriei stiintei si
tehnicii, istoriei culturii universale; studiul comparativ al
unor teorii §i conceptii; dezvoltarea respectului pentru
specificul cultural al diferitelor popoare; dezvoltarea
respectului pentru natura psihica a diferitelor popoare);
intarirea relatiei identitate — alteritate (cunoasterea si

respectarea diferentelor culturale; dezvoltarea sentimentului
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de tolerantd etnica, rasiald, religioasa, culturald, combaterea

xenofobiei, a intolerantei.

03. Formarea culturii profesionale (de specialitate)

Cultura profesionald sau de specialitate cuprinde un set
de cunostinte, priceperi, deprinderi, abilitdti si capacitati
necesare pentru exercitarea cu succes a unei profesii sau a mai
multora apartinand aceluiasi domeniu de activitate.

Cultura profesionala nu se constituie separat de cultura
generald, din contrd aceasta este baza generald — pe care se
construiesc componentele specifice ale culturii profesionale. Ele
nu actioneazd ca doua culturi paralele ci prin interdependenta si
intrepatrundere. Referitor sa aceastd interactiune a celor doua
culturi si la educarea tinerei generatii se poate spune ca: ,,nu
trebuia, desigur, restrnsa la stiinta si tehnologie, caci aplicarea
adecvata a tehnologiilor noi la problemele umane necesitd o
intelegere profunda a naturii i culturii omenesti, cere o educatie
generald in sensul cel mai larg” (Carl , Sagan , 1989, p.78).

Cultura profesionald trebuie sa-i ofere individului pe
langd cunostinte, priceperi, deprinderi §i capacitati necesare
exercitarii profesiunii §i formarea deprinderilor de deontologie

profesionald, formarea atitudinii necesare pentru perfectionarea
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profesionald si chiar pregatirea pentru eventualele reconversii

profesionale.

04. Formarea motivatiei optime a activitatii
intelectuale in general si In activitatea scolara in special

Cel mai mare spatiu din activitatea scolara il are educatia
intelectuala.

Motivatia este ansamblul imboldurilor, determinarilor ce
stau la baza activitatii individului uman. Este suportul energic
care 1l determind si sustine pe individ in activitatile pe care le
desfasoara.

Se vorbeste de motivatie extrinsecd $i motivatie
intrinseca.

Motivatia extrinsecd se produce si se manifesta n afara
esentei actiunii pe care individul o Tnvata, o desfasoara.

Motivatia intrinsecd sau internd se declanseaza si se
produce chiar in timpul actiunilor savarsite de individ.

Din punct de vedere social se poate vorbi de o motivatie
individuala si o alta de natura sociala.

Motivatia individuala se afld situatd la limita intereselor
individului, fard sa se raporteze la utilitatea acelei activitati

pentru ceilalti oameni.
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Elevul trebuie constientizat treptat asupra fiecarui
domeniu de cunoastere, urmdrindu-se transformarea motivatiei
extrinseci 1n motivatie intrinsecd, deoarece motivatia se
regaseste 1n stadiul initial sub forma celei extrinseci individuale.
Este necesar sa se cultive la elevi constiinta ca nu tot ce invata
poate si trebuie sa fie atragator in mod direct, nemijlocit.

Psihologii vorbesc despre cultivarea la elevi a unui nivel
optim al motivatiei, in sensul cd se cultivd Tn mod constient
elevilor ideea unui intensitdati moderate pentru motivatia
extrinsecd, deoarece nu este indicat nici cel mai scazut nivel dar
nici o intensitate maxime. Pentru motivatia de tip intrinsec,

motivatia optima se poate ridica la orice nivel de intensitate.

6.3.METODE SI TEHNICI DE MUNCA INTELECTUALA
PENTRU ELEVI

Nu este indiferent ce informatii asimileaza elevul, cum
asimileaza si mai cu seama cum le prelucreaza pentru a le intriga
in sistem de cunostinte deja existente sau pe cale sa se formeze.

Munca intelectuala, ca de altfel munca de orice natura ar
fi ea, presupune un set de metode si tehnici de lucru specifice.

Tehnica muncii intelectuale ,,reprezintd un ansamblu de
prescriptii privind igiena, organizarea $i metodologia muncii

76



intelectuale, elaborat Tn scopul reducerii efortului si a maririi
randamentului acestei munci (S. Lazarescu, 1973, p. 37).
In aceasta situatie profesorul este numit si elaboreze o
abordare specifica a procesului educativ, in care individul sa fie
supervizat in elaborarea propriului sau set de tehnici de munca
intelectuald care sa-i asigure o tot mai mare autonomie $i 1n
acelasi timp o mai mare implicare in procesul autoeducatiei.
Sugestive pentru aspectul educatiei sunt cuvintele lui Toffler :
»Analfabetul de maine va fi nu cel care nu stie sa citeasca, ci va
fi cel care nu stie cum sa nvete” (A.Toffler, 1974, p.402).
Din perspectiva preocupdrii profesorului cele mai
semnificative metode si tehnici de munca intelectuala ar fi
urmatoarele: ( Nicola, 1., 2000)
¢ Initierea i familiarizarea elevilor cu folosirea unor
instrumente auxiliare pentru imbogdtirea cunostintelor si
rezolvarea sarcinilor de Invatare (dictionare, enciclopedii,
crestomatii, elemente ale mass media etc.);

¢ Formarea priceperii de folosire a surselor documentare si de
intocmiri pe aceasta baza a unor planuri: de idei conspecte,
fise etc. Formarea la elevi a unor procedee speciale de
invdtare, in functie de continutul si complexitatea sarcinii,
precum si de particularitatile persoanei care invata (tehnica

invatarii ,.integrale”, combinate etc); Familiarizarea elevilor
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cu specificul si cerintele tehnicii de observare si
experimentare, cu priceperea de a observa §i investiga
fenomenele realitatii;

¢ Stimularea elevilor in vederea stabilirii unor corelatii intre
cunostintele asimilate prin treceri succesive de la concret la
abstract si de la abstract sa concret;

¢ Familiarizarea elevilor cu diferite strategii creative 1in
rezolvarea sarcinilor de invatare;

¢ Adoptarea si respectarea de catre elevi a unui regim rational
de munca si odihna,

in concordanta cu cerintele igienii activitatii intelectuale.
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CAPITOLUL VII

EDUCATIA MORALA

Morala este o formd a constiintei sociale care reflecta
ansamblul conceptiilor, ideilor si principiilor ( normelor) care
calauzesc si reglementeaza comportarea ( conduita) oamenilor in
relatiile personale, in familie, la locul de munca si In societate ,
in general. ( Bontas, 1. , 1994).

Termenul de morala provine din latinescul mos, moris
care se traduce avand intelesul de lege, reguld, obicei, caracter.

Formarea si dezvoltarea personalitdtii umane nu se poate
realiza fara a se tine cont de aspectul moral. Morala, ca fenomen
social se manifestd atat ca fenomen social — constiinta morala a
societdtii cat si ca morala individuald — constiinta morala
individuald. Morala sociala include sistemul moral al societitii
iar morala individuald reprezinta reflectarea in constiinta

individului a continutului moralei.
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7.1. LIMBAJUL MORAL

Limbajul moral este foarte variat i uneori nu este bine
stapanit in totalitate nici de toti dascalii. Existd mai multe
categorii de termeni:

- termenii morali — instrumentali: norma morald, actiune
morala, relatie morald, mijloc moral, lege morald,normative
morale.

- termenii morali — pragmatici: trebuintd morald, interes
moral, scop, optiune, situatie, conflict.

- termenii morali — atitudinali- sunt exprimati prin valori
morale: bine/ rau, datorie, obligatie, libertate, demnitate, cinste,
curaj, prietenie, generozitate.

Limbajul moral in relatie cu comportamentul moral ridica
anumite probleme. Se constatd ca unele cuvinte isi schimba sau
modificd sensul, intelesul si produc ceea ce se numeste
imprecizie semantica.

Prin intermediul termenilor morali se formeaza anumite
aprecieri morale a ceea ce este cineva, cum ar trebui sa fie
cineva in diferite Imprejurari ale vietii ceea ce este cunoscut ca
problemai de intrebuintare a termenilor.

Imprecizia semantica si terminologia mai tin si de optiunea
morala in sensul c@ aceasta este deschisd solutiilor alternative
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ale comportamentului. Conteaza si decizia subiectului 1n relatie
cu 0 anumitd norma morald. Se inscrie pe coordonatd intre ceea
ce se cade si ceea ce nu se cade.

Termenii de : valoare morald, aspiratie morald, atitudine
morald, vointa si caracter moral sunt frecvent utilizati pentru ca
prin ei se desemneazd componenta obiectiva / subiectivd a
personalitatii. Cei care sunt Inclinati sa utilizeze termenii
aspiratie, vointd surprind latura subiectiva.

Valoarea morala este o exigenta de constiinta. Aceasta

(13

exigenta are ca sursd relatia dintre “ este” si “ trebuie”, adica
existentul moral si doritul moral. Obiectul exigentei morale este
reprezentat de un posibil comportament. In aceasta ipostazi se
identifica structura exigentei morale. Orice exigentd morala, fie
ea imperativa (Sa fii bun!); indicativa ( ce se cade si ce nu se
cade); permisiva( se poate sau nu); - trebuie sa nu fie excesiva,

sa nu ceara subiectului mai mult decat se cade.

7.2. CONTINUTUL EDUCATIEI MORALE

Continutul educatiei morale se concretizeaza in: idealul
moral, valori morale, norme morale, reguli morale, aspiratii
morale, relatii morale, stiluri comportamentale si atitudini

morale.
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Idealul moral este reprezentat de ceea ce este caracteristic ca
imagine a perfectiunii din punct de vedere moral, de catre
membrii societdtii sub forma de model. Idealul moral este
nucleul in jurul caruia actioneaza celelalte elemente componente
ale sistemului moral.

Valorile morale reflectd anumite cerinte si exigente generale, ce
se impun comportamentului uman in virtutea idealului uman.
Normele si regulile morale sunt considerate ca fiind prelungiri
ale valorii morale, avand semnificatie de prescriptie cu caracter
de obligatie si / sau permisiune pentru comportamentul moral si
sunt elaborate si aplicate de societate.

Aspiratiile morale reprezintd un aspect care se reflecta prin
ceea ce suntem §i ceea ce putem fi. Implica si o optiune pentru
anumite valori §i norme morale, anumite gesturi s§i
comportamente.

Relatiile morale se realizeaza atat longitudinal cét si transversal
intre componentele morale dar si intre indivizi precum si Intre
societate si indivizi §i indivizi si societate. Aceastd relatie se
infatiseaza sub aspectul intern obiectiv cat si sub aspectul
psihologic.

Aspectul intern obiectiv vizeaza situatiile morale de viata
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anumite solicitari ale comportamentului individual, solicitari
care au calitati de stimul. Raspunsul la stimulii din exterior 1l
dam 1n functie de scopurile pe care le urmarim.

Aspectul psihologic este reprezentat de procesele de selectie,
optiune / apreciere si angajare efectiva in functie de selectarea si
aprecierea stimulilor din exterior. Comportamentul uman are
caracter autonom. Din punctul de vedere al acestui plan, in
relatia morald, cel mai puternic obstacol in educatia morald este
subiectivitatea morald, punctatd de numeroase momente (ezitare/
atasament; incredere / suspiciune; prudenta / risc).

Stilurile comportamentale:

comportamentul impulsiv;

comportamentul dur — care nu admite abateri de la normele
morale;

comportamentul imitativ;

comportamentul imitativ — instabilitate, caracter surprinzator;
comportamentul duplicitar ( oportunist);

Atitudinile morale — manifestari ale comportamentului moral,
care  decurge din  caracterele  corespunzdtoare = si
necorespunzdtoare sinelui moral cu valoarea reala sau
contradictorie a comportamentului moral. Atitudinile morale se

prezintd ca organizari de procese cognitive si emotionale.
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Atitudinile morale sunt de doua feluri:

- corecte — orice atitudine morald exprima o sensibilitate la tot
ce se petrece n viata sociald;

- negative ( refractare — atitudinea conflictuald; oportuniste —

respectivul subiect 1si exprima doar interesul personal) .

7.3. METODE DE EDUCATIE MORALA

Ca si 1n activitatea de instruire si in educatia morald
succesul este asigurat si conditionat si de alegerea adecvatd a
strategiilor , metodelor si a procedeelor de educatie morala.
Metodele de educatie utilizate Tn Tnvatamant sunt considerate ca
fiind apte si pentru indeplinirea obiectivelor educatiei morale.
Din multitudinea metodelor de educatie morala , cele mi
frecvente si eficiente in practica educativa sunt urmatoarele:

Exemplul moral — se bazeaza pe intuirea faptelor care
sunt considerate modele. Intuirea directd obtinutd prin exemplu
este insotitd de trdiri afectiv-emotionale mult mai intense decat
ce se poate obtine prin imagini sau povestiri. Exemplul moral,
ca metoda , se realizeazd prin doua procedee importante:
exemple directe ( cele oferite de persoanele apropiate anturajului

copilulu — prieteni, colegi, frati, surori, pdrinti, profesori) si
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exemple indirecte — relatarea unor comportamente ale unor

persoane in anumite situatii.

Utilizarea cu succes a exemplelor moralecere din partea celor

care utilizeazd metoda sa respecte cateva reguli, pentru ca

obiectivele sa fie atinse:

- crearea unui climat adecvat care sda permita emiterea ,

transmiterea §i receptarea mesajelor ce pornesc de la persoana

care este consideratd modelul;

- profesorul nu trebuie sd se declare exemplu in mod direct;

- nici un membru al grupului nu poate fi considerat exemplu
integral pentru colegii sai;

- utilizarea exemplelor, modelelor negative sa se faca numai in

situatiile in care copilul manifestd fatd de acestea o conduitd

opusa;

Exercitiul moral — reprezintd o metoda cu mari resurse
in formarea deprinderilor de comportare morala, in desavarsirea
activitatilor practice de conformare cu modelul ales. El consta in
executarea sistematica si organizatd a unor fapte si actiuni in
conditii relativ identice, cu scopul formadrii deprinderilor si
obisnuintelor de comportare morala si in vederea constituirii si
fixdrii trasaturilor volitionale §i de caracter implicate in

atitudinea si conduita morala a individului.
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Aceasta metodda presupune doud momente principale:
formularea cerintelor si executarea propriu-zisi. in ceea ce
priveste formularea cerintelor, profesorul utilizeaza 1n activitatea
sa urmdtoarele forme: ordinul, dispozitia, indemnul si sugestia,
lamurirea, rugdmintea, increderea, incurajarea, entuziasmarea,
stimularea activitatii prin promiterea unor recompense, initierea
de intreceri intre elevi, utilizarea perspectivelor, culltivarea
traditiilor, apelul, aluzia, avertismentul, interdictia.( Nicola, L.,
1994).

Convorbirea morala - urmareste transmiterea i
asimilarea cunostintelor morale ca si prelegerea si explicatia.
Diferenta este ca in convorbire are loc un dialog intre profesori
si elevi, acestia participadnd in mod direct , activ §i reciproc,
fiecare oferind informatiile care fac obiectul dialogului.
Convorbirea se desfdsoara In concordantd cu planul care este
stabilit anterior si poate fi individuala sau colectiva. Climatul in
care se desfdsoara convorbirea trebuie sa asigure elevilor o
exprimare sincera si libera a opiniilor precum si la argumentarea
acestora.

Povestirea morala este utilizatd mai ales la clasele mai
mici sise bazeaza pe relatarea si prezentarea sub forma de
naratiune a unor faptesi Intamplari care contin semnificatii

morale. Figurile de stil , limbajul expresiv, materialul de sprijin
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adecvat sunt conditii pe care le cere Indeplinite o povestire
morald pentru ca rezultatul sa fie pe masura asteptarilor.
Dramatizarea si jocul de rol sunt procedee ale povestirii si ajuta
la evidentierea Intamplarilor relatate si a normelor morale.
Dezbaterile morale — oferd posibilitatea elevilor de a
asista la discutarea unor fapte si intamplari morale, de a constata
diversitatea opiniilor si puterea de argumentare a lor pana la o

concluzie finala, unanim acceptata.
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CAPITOLUL VIII

EDUCATIA CIVICA

8.1. COORDONATELE EDUCATIEI CIVICE

Educatia civica in momentul de fata are o sfera imprecis

delimitatd. Pentru unii, educatia civicd ar Tnsemna o educatie
pentru democratie, privitd ca valoare nesimilarizatd cu ignorarea
comportamentelor sociale. Din acest punct de vedere se
pledeaza referitor la relatiile majoritate — minoritate, deosebirile
de regim politic, valorile politice si morale. Altii pun pe seama
educatiei civice problemele educatiei politice si morale. Aceste
probleme privesc: caracteristicile statului democrat, functiile
statului si cetdteanului, importanta constitutiei, mecanismul de
functionare a statului.
Educatia civicd se intersecteazd partial cu aceastd formad de
educatie. Formula educatie pentru democratie este de fapt
educatie politicdi §i nu constituie civismul, in sens de
participarea a cetateanului la treburile statului.

Educatia moral — civicd este sintagmd confuzd care

ignord faptul cd educatia morald si educatia civica au fiecare
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limbajele, normele lor, in functie de care se pot identifica

scopurile si continuturile lor.

8.2. OBIECTUL EDUCATIEI CIVICE

Obiectul  distinct al  educatiei  civice  este
comportamentul civic, care se defineste prin relatia cetatean —
societate civild. Aceasta relatie se Infatiseaza sub doua aspecte:
a. obiectiv — un complex de situatii civice, solicitarile decurgand
din categorii de obligatii ce definesc acest complex;

b. subiectiv — in acceptiunea unor acte deliberate a stimulilor de
angajare a comportamentului civic;

Educatia civicd constituie o preocupare pentru viata
interioara a omului si implica un gen de experienta comuna.

In continutul ei, educatia civici include valori ca: tolerantd,
solidaritate, respectul diversitdtii umane concomitent cu valorile
care definesc societatea, drepturile omului, justitia sociala.
Educatia civica 1i ajutd pe tineri s asimileze cunostinte care sa
permitd functionarea institutiilor de stat si se desfasoard pe doua
coordonate: socializarea copilului si adolescentului; educarea
respectului pentru drepturile omului.

Copilul si adolescentul au nevoie de Intelegerea

drepturilor si indatoririlor pe care le au in viatd. Drepturile si

89



indatoririle (obligatiile) sunt sursa dinamizatoare a societatii.

Drepturile omului se exercitd in relatie cu mediul cultural si

social si se prezintd pe niveluri. Existd patru mari categorii de

drepturi:

Drepturile civile:

*

*® & & 6 o oo o

Dreptul la viatd si inviolabilitate — a nu fi torturat, arestat,
retinut, expulzat in mod obligatoriu;

Dreptul la ocrotire a legii;

Dreptul de a fi recunoscut ca subiect in drept;

Egalitatea barbat — femeie;

Dreptul la cetatenie;

Dreptul de a se casatori;

Dreptul la proprietate;

Dreptul de a nu fi supus arbitrar sau ilegal;

Drepturile politice:

*

*

.

¢

Dreptul la libertatea gandirii, constiintei, religiei;
Dreptul la intrunirea pasnica;
Dreptul la libera circulatie;

Dreptul de a participa la conducerea statului;

Drepturile economice si sociale:

¢

¢

Dreptul la asigurari sociale;

Dreptul la asociere;
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¢ Dreptul la un nivel de trai satisfacator;

¢ Dreptul la sanatate;

Drepturile culturale:

¢ Dreptul la educatie;

¢ Dreptul de participare libera la viata culturala;

¢ Dreptul de a beneficia de protectia drepturilor ce decurg din
crearea operelor;

¢ Drepturile se 1Insotesc de obligatii ca: scolaritatea
obligatorie, fidelitatea fasa de patrie, serviciul militar.

Aceste categorii de drepturi se definesc pe trei niveluri:

a. Nivelul conceptual;

b. Nivelul normativ — drepturile au caracter sistemic;

c. Nivelul cultural — pedagogic;

La baza formuldrii scopurilor educatiei civice stau
coordonata de socializare si cea de educare a respectului pentru
drepturile omului.

- cunoasterea de catre copil a structurii si functionalitdtii statului
de drept.

- asigurarea cunostintelor despre legile statului.

- cunoagsterea si asimilarea valorilor democratiei pluraliste.

- cunoasterea drepturilor omului.
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Dezvoltarea respectului ca valoare si insugire civica de
comportament (respectul statului si al legii, ordinii de drept si

publice, prevenirea infractiunilor).

8.3. METODOLOGIA EDUCATIEI CIVICE

Metodologia educatiei civice isi contureaza un mecanism
pe trepte. Acest mecanism se referd la implicarea civica a
elevilor in actiunile de protectie a mediului, de marcare a unor
aniversari, de promovare a sanatatii fizice si psihice, actiuni de
predare - invdtare a drepturilor omului, actiuni de predare —
invatare despre valorile statului de drept.

Inceputul propriu-zis al educatiei civice il constituie
invatdmantul primar 1n directia exersdrii unor relatii
interpersonale pentru respectarea adevarului. Acest stadiu

incipient are ca fundament organizarea.
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CAPITOLUL IX

EDUCATIA ESTETICA

9.1. EDUCATIA ESTETICA SI EDUCATIA ARTISTICA

Conceptul de estetica isi are originea In limba greaca,
aisthetis, aisthetikos — ceea ce se refera la sensibil, placut,
frumos. Estetica este stiinta despre frumos, ea studiind legile si
categoriile frumosului. ( Jinga, [; Istrate, E.- 2001).

Educatia estetica urmdreste pregdtirea elevului pentru
actul de valorificare ( receptare, asimilare) si cel de creare a
valorilor estetice. ( Nicola, 1., 2000). Pe langd educatie estetica
se afla 1n raport de subordonare cu aceasta educatia artistica care
este componentd a educatiei estetice. Educatia esteticd si
educatia artistica au ca elemente componente atit arta cat si
estetica fiintei umane indiferent de varstd. Profesorul, ca
modelator al personalitdtii umane creatoare, este obligat sa
apeleze la estetic, la psihologia artei, sociologia artei si la unele

discipline mult mai strict specializate: semantica artei, analiza
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formei artei, teoria structuralismului pozitiv al informatiei,
cibernetica.

Categoriile educatiei estetice sunt: ( Bontas, 1. 1994)

Idealul estetic este categoria care exprima modelul
(prototipul) spre care nazuieste, aspira sa-1 cultive si sa-1
finalizeze un artist, un individ sau comunitatea umana.

Stilul  estetic este categoria care exprimd calitatdtile si
capacitdtile omului de a percepe si trai frumosul.

Gustul estetic este categoria care exprimd calitatea si
capacitatea omului de a iubi §i aprecia frumosul sub raport
cognitiv, afectiv si comportamental.

Spiritul de creatie este categoria care exprimd capacitatea $i
abilitatea de a imagina si crea frumosul.

Educatia In general si educatia estetica 1n particular, trebuie sa
treacd accentul de pe ipostaza reproductiva a Invatamantului pe
ipostaza cultivarii potentialului creator al personalitatii.
Obiectivele educatiei estetice se pot imparti in doud grupe
reprezentative: ( xxx 1986)

a. obiective care au 1n vedere formarea capacitatii de a percepe,
insusi si folosi adecvat valorile estetice;

b. obiective care urmdresc dezvoltarea capacitatilor de a crea noi

valori estetice, cultivarea aptitudinilor estetice creatoare;
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9.2. ESTETICUL SI FRUMOSUL

Educatia estetica si educatia artistica au limbaje proprii,

respectiv limbajul estetic si limbajul artistic.

9.2.1. Limbajul estetic

Limbajul estetic se refera la momentul contemplarii,
alcatuit din: frumosul, simbolicul, uratul, sublimul, tragicul,
comicul.

Frumosul este atribut al creatiei artistice. Primul
estetician a fost Platon care vorbeste despre lucruri si fiinte
frumoase. Frumosul are §i anumite substitute utilizate in
limbajul uzual: armonie, gratios, nobil, tandru. In acceptiunea
frumosului intra atat aspecte obiective cat si subiective
referitoare la sensibilitatea subiectului care face obiectul
analizei.

Sublimul — maret, eroic, monumental, elevat.

Uratul - ceva respingator, dizgratios, penibil, trivialul,
hidosul, groaznicul.

Comicul — satiric, amuzant, sarcastic, caricatural.

Tragicul — o pierdere a valorii Tn urma unui conflict ce

se instituie ntre actiunea dreaptd a omului si conditiile ostile
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realizarii ei. Este un purtator al spectacolului infrangerii
nazuintei omului.

In cadrul limbajului estetic se situeazd valoarea de frumos in
timp ce in limbajul artistic se situeaza altd valoare pentru ca

acest limbaj priveste fenomenul artei.

9.2.2. Limbajul artistic

Nucleul limbajului artistic este constituit din : imaginea
artistica, ideea artistica, stilul artistic, metoda creatiei
artistice. Acest nucleu dezvaluie capacitatile spirituale ale
artistului ce privesc: intuitia, fantezia, inspiratia, puterea
expresiva, conceptia artistului despre lume, inventivitatea
artistica.

Educatia artisticd cuprinde actul contemplarii si procesul
receptarii artistice. Ca valoare artistica, frumosul poate fi
recunoscut sub forma naturald si sub forma artistica ca si creatie

a operelor de arta.
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9.3. SCOPURILE SI CONTINUTURILE EDUCATIEI
ESTETICE $I ARTISTICE

In functie de limbajul estetic sau artistic se configureaza
si scopurile, continuturile si modurile de organizare a secventei
de actiune educativa. In identificarea acestor scopuri se apeleazi
la limbajul estetic si artistic pe care elevii trebuie sa-I utilizeze in
procesul comunicarii.

Comunicarea artisticd este procesul trecerii informatiei
de la emititor la receptor iar modalitatea trecerii este
interpretarea privitd ca act de cunoastere a semnificatiei estetice
sl artistice.

Selectarea continuturilor se face prin apelare la perceptia
senzoriala si la ceea ce este arta ca functie a societdtii, ca
influenta asupra psihologiei umane. Dezvoltarea
comportamentului estetic apare ca un scop general. Acest proces
vizeaza atat nivelul senzorial cat si nivelul afectiv si
intelectual.

a. nivelul afectiv — capacitatea de reactie naturald a omului la
valori;
b. nivelul afectiv — trairea valorilor estetice si artistice;

c. nivelul intelectual — procesul de cunoastere al valorii.
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In concordantd cu aceste trei nivele, dezvoltarea
comportamentului estetic si artistic Tnseamna:
Educarea capacitatii subiective de receptare artistica si estetica.
Transmiterea si asimilarea cunostintelor despre valorile estetice
sl artistice.
Incurajarea, orientarea si dezvoltarea aptitudinilor creative
artistice.
Practicarea frumosului, 1n viatd, in mediul pedagogic scolar si in
relatiile interumane.
Receptarea esteticului si frumosului contureazd un dublu inteles:
- receptarea ca proces psihic;
- receptarea ca §i creatie artistica;
Actul receptdrii pentru a fi eficient trebuie sd se Tndeplineasca
cateva conditii necesare:
¢ Orientarea specificd spre receptarea operei de arta;
¢ Interesul pentru arta;
¢ Gustul estetic;
¢ Receptarea cognitivd si emotionald a operei de artd —

cunoasterea continutului Incorporat cu forma operei;

¢ Satisfactia sau pldcerea estetica si coparticiparea creatorului

la deslusirea constructiei respectivei opere de arta.
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9.4. MODALITATI DE REALIZARE A METODOLOGIEI
EDUCATIEI ESTETICE

Scopurile sunt 1n relatie cu continuturile, reprezentate de
limbajul estetic si artistic. Aceastd educatie este realizabild in
situatia pedagogica ce trebuie creata atit din punct de vedere al
mediului familial al copilului cat si din punct de vedere al unor
modele artistice ale elevului. Se poate vorbi de existenta a doua
etape ale metodologiei educatiei estetice:

Etapa initiald ( invatdmantul preprimar, primar, gimnazial,
liceal)- priveste implicarea unor discipline scolare in dezvoltarea
perceptiei senzoriale in cunoasterea si asimilarea limbajelor
estetice §i artistice specifice unor arte precum si familiarizarea
elevilor cu diferite arte plastice vizuale ca pictura, gravura, etc.

Etapa de creare a unui cadru cultural de referintda in
invatdmantul preuniversitar prin predarea istoriei artelor plastice
si prin predarea i asimilarea tehnicilor de executie a artelor
plastice vizuale, precum pictura — felurile de picturi,
metodologia de realizare a unor lucrdri de pictura, grafica si

felurile ei, sculptura.
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In metodologia educatiei estetice se impune
individualizarea activitdtilor practice si accentul pe asimilarea
limbajelor artistice si plastice.
estetice si dezvoltarea perceptiei artistice.

In etapa de creare a cadrului cultural se urmareste
cunoasterea, practicarea valorii  estetice, se defineste
posibilitatea trdirii operei ca valoare estetica.

Ambele etape trebuie sa reprezinte o situatie pedagogica
permisiva intre individualitatea elevului si individualizarea

operei de arta.
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CAPITOLUL X

FINALITATILE EDUCATIEI

Actiunea educationald este un fapt uman, instituit i
organizat Tn vederea dobandirii unor finalitati. Pe de o parte, ea
presupune anticiparea, pe plan teoretic $i mintal, a unor rezultate
care se au in vedere, iar pe de altd parte, intreaga ei desfasurare
este dirijjatd din interior de aceastd proiectie ideala,
constientizatd si transpusd in practica de agentul educational.
Finalitatile circumscriu modelul de personalitate pe care
educatia urmeaza sa-1 formeze. Finalitatile actiunii educationale
imbraca forma idealului educational, scopurilor si obiectivelor
educationale.

( Nicola, 1., 2004)

10. 1. IDEALUL EDUCATIONAL

Idealul educational este elementul prin care se exprima
corelatia dintre societate si actiunea educationald. Prin idealul
educational se proiecteazd si se anticipeazd nevoile sociale
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obiective ale societdtii, precum s§i aspiratiille ei in ceea ce
priveste desfasurarea si finalitatea actiunii educationale.

Idealul pedagogic al unei epoci exprima in primul rand,
starea societdtii Tn epoca datd. ( Durkheim, E., 1980)

Idealul educational se raporteazd intotdeauna la om, la
ceea ce ar trebui sa devina, la personalitatea sa ideala. In diverse
momente istorice continutul sau a oscilat, dupd cum
predominante au fost calitati ale caror dispozitii se aflau in
natura intrinseca fiintei umane, sau erau solicitate ca imperative
de societate, urmind sa fie impuse prin intermediul educatiei.
Idealul a fost intotdeauna omul, cu corectura ca intotdeauna a
predominat 0 anumita naturd a continutului pe care il gandim in

spatele notiunii de om. ( Narly, C.,1980)
10.2. SCOPURILE EDUCATIVE

Scopurile educative care corespund idealului
educational sunt multiple si variate in functie de diversitatea
actiunilor educationale. Intre ideal si scop existi o strinsi
interdependentd.  Scopul este rezultatul constientizarii
dezideratelor idealului si al trecerii lui prin filtrul personalitatii

subiectului sau agentului actiunii educationale.

102



10.3. OBIECTIVELE EDUCATIONALE

In pedagogie, taxonomiile, ca teorii si abordari
sistematica clasificatoare, descriptive si explicative s-au impus
indeosebi prin cercetdrile si lucrdrile publicate de catre Bloom si
colaboratorii sai ( 1951, 1964, 1969). Existd insa mai multe
taxonomii si clasificari morfologice: Guilford, D Hainaut

(1981) si de Landsheere.

10.3.1. Principii de stabilire a taxonomiilor

Conform opiniilor lui Ionescu, M. si Radu, L.,( 2001),
principiile de stabilire a taxonomiilor obiectivelor educationale
sunt urmatoarele:
¢ Principiul didactic — taxonomia trebuie sd se axeze pe

marile grupuri de obiective urmarite in procesul de
invatdmant, respectandu-se epistemologia si logica didactica.
¢ Principiul psihologic - face referire la legitdtile si
suporturile psihologice ale activitdtii de 1invdtare si
proceselor de formare trasaturilor personalitdtii, relevate de
psihologia educationald, psihologia 1nvatarii, psihologia

genetica.
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Principiul logic - vizeazad caracterul inlantuirii logice,
structural-sistemice.

Principiul functional-integralist — vizeaza organizarea,
structurarea, ierarhizarea in diferite subsisteme al acelorasi
elemente taxonomice.

Principiul intrepatrunderilor structural- sistemice dintre
obiectivele taxonomice ale diferitelor domenii
(psihomotor, cognitiv, motivational, caracterial). Orice
obiectiv, chiar daca are efecte formative predominante intr-
un domeniu, vizeazd de fapt si alte substructuri ale

personalitatii elevului.

10.3.2. Categorii si domenii de obiective

Obiective cognitive;

Obiective afective;

Obiective psihomotorii;

Profesorul trebuie sa utilizeze cu suplete categoriile
taxonomice ale fiecarui domeniu, sa ierarhizeze si sa
relationeze 1n chip logic obiectivele operationale cu cele
neoperationale, sd constientizeze faptul ca fiecare obiectiv
psihomotor sau cognitiv are si o componentd afectiva,

motivationald i atitudinald, dupa cum diferite structuri
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afective, diferite motive, interese, atitudini-

convingeri au si componente intelectuale.

valori,

Modelele taxonomice ale obiectivelor adaptate diferitelor

discipline scolare pornesc indeosebi de la taxonomia lui Bloom

pentru domeniul cognitiv.

1. Achizitia cunostintelor

1.1. Cunoasterea datelor particulare.

¢ Cunoasterea terminologiei.

¢ Cunoasterea faptelor particulare.

1.2. Cunoasterea cailor care permit prelucrarea
particulare.
Cunoasterea regulilor ( conventiilor).
Cunoasterea tendintelor si secventelor.

¢

¢

¢ Cunoasterea clasificarilor.
¢ Cunoasterea criteriilor.

L

Cunoasterea metodelor.

datelor

1.3. Cunoasterea elementelor generale apartindnd unui domeniu

de activitate.
¢ Cunoasterea principiilor si legilor.

¢ Cunoasterea teoriilor.
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2. Intelegerea ( comprehensiunea).
2.1. Transpozitia ( transformarea).
2.2. Interpretarea.
2.3. Extrapolarea ( transferul).
3. Aplicarea
4. Analiza
4.1. Analiza elementelor.
4.2. Analiza relatiilor.
4.3. Analiza principiilor de organizare.
S. Sinteza
5.1. Definirea unui concept.
5.2. Elaborarea unui plan de actiuni.
5.3. Derivarea unui ansamblu de relatii abstracte.
6. Evaluarea
6.1. Evaluarea pe baza unor criterii interne.
6.2. Evaluarea pe baza unor criterii externe.
Taxonomia lui Bloom, desi are si limite, are marele merit
de a ordona ierarhic cele doud mari categorii de obiective:

informative si formative.
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10.3.3. Operationalizarea obiectivelor educationale

Operationalizarea semnificd transpunerea , respectiv
derivarea scopurilor procesului didactic in obiective specifice si
a acestora in obiective concrete, prin precizarea unor
comportamente cognitive sau /si psihomotorii direct observabile
si masurabile. ( Ionescu, M., Radu, 1., 2001)

Operationalizarea presupune o serie de etape:
Transpunerea unui obiectiv in termeni de actiuni, operatii,
manifestari direct observabile;
Precizarea actiunii se raporteazd la comportamentul de Tnvatare
al elevului ci nu la profesor;
Specificarea conditiilor didactice, psthopedagogice in contextul
carora elevii ajung la modificarea cantitativa si calitativa
preconizata;
Cezar Barzea ( 1979) a stabilit trei criterii care stau la
baza operationalizarii obiectivelor:
¢ Orice obiectiv operational precizeaza mai Intai o modificare
calitativa a capacitatilor elevilor.
¢ Pentru orice obiectiv operational se precizeazd situatiile de
invdtare, respectiv, conditiile care determina modificarile

educative preconizate.
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Nivelul realizarii este a treia componentd indispensabilad
pentru definirea unui obiectiv operational. Modificarile
enuntate printr-un obiectiv operational nu sunt abstracte ci
sunt precise, concrete.

Verbe ambigue, care nu pot fi folosite in

operationalizare:

*® & & o oo o

A cunoaste;

A sti;

A sesiza semnificatia;
A se familiariza cu...
A intelege;

A gandi; etc.

Verbe care pot fi folosite in formularea obiectivelor

operationale - la modul conjunctiv:

® & & & O o oo o

Sa selecteze;
Sa execute;

Sa recunoasca;
Sa descrie;

Sé redea;

Sa exerseze;
Sa citeasca;

Sa rezolve;
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Sa parafrazeze;
Sa compuna;
Sa enumere;
Sa constate;

Sa conceapa;

Sa sintetizeze;

*® & & & o oo o

Sa analizeze; etc.

Obiectivele din domeniul motivational si afectiv nu se pot
operationaliza in sensul clasic, dar ele sunt intentionalitati
permanente ale profesorului in cadrul demersurilor instructiv —
educative, pe care le poate atinge prin crearea unor situatii de
predare — invdtare stimulative. Transpunerea in fapt a
principiului Tnvatarii prin actiune si a principiului stimuldrii si
dezvoltarii motivatiei cognitive faciliteazd atingerea unor
asemenea obiective didactice formative.

Structurile psihice si trasaturile vizate de obiectivele
afective si motivationale sunt atit premise, cit si consecinte ale
atingerii obiectivelor cognitive, vazute in desfasurarea lor

procesuala, inclusiv a celor operationalizate.
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CAPITOLUL XI

CURRICULUMUL SCOLAR

Desi 1n literatura pedagogica nu este un acord total 1n
ceea ce inseamna definirea conceptului de curriculum, se
contureaza totusi un nucleu comun la care se face referire
aproape toate definitiile.

Din punct de vedere etimologic, termenul de curriculum
provine din limba latind, din termenii * curriculum” (singular) si
“curricula” ( plural).

Ralph Tzler este primul pedagog care a elaborat o
formulare moderna a teoriei curriculumului, in lucrarea *“ Basic
Principles of Curriculum and Instruction” ( 1950). In conceptia
sa, elaborarea curriculumului implicd patru actiuni cu valoare de
norme pedagogice aplicabile in urmatoarea ordine ierarhica:
¢ Formularea obiectivelor invatarii, respectiv a obiectivelor

educationale ale procesului de Tnvatdmant.
¢ Selectarea experientelor de invdtare si a continuturilor cu
valente formative, 1n concordantd cu obiectivele

educationale formulate.
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¢ Stabilirea metodologiilor de organizare a experientelor de
invdtare, in functie de metodologie si de continuturile
selectate. ( Ionescu, M., Radu, 1., 2001)

Curriculumul desemneazd ansamblu coerent de
continuturi, metode de invdtare i metode de evaluare a
performantelor scolare, organizat invederea atingerii unor
obiective determinate. ( Vaideanu, G., 1986)

Curriculum - sistem de procese decizionale,
manageriale sau de monitorizare care preced, insotesc si
urmeazd proiectarea, elaborarea, implementarea, evaluarea si
revizuirea permanentd §i dinamica a setului de experiente de
invatare oferite de scoala. In sens restrins, curriculum
desemneaza ansamblul documentelor de tip reglator sau de alta
naturd In cadrul cdrora se consemneaza experientele de invatare.

( Crisan, A. — coord., 1998)

11.1. CARACTERISTICI ST COMPONENTE ALE
CURRICULUMULUI

Caracteristicile esentiale ale curriculumului sunt:
coerenta, cunoasterea interconexiunilor dintre elementele

componente §i posibilitatea obtinerii unui feed - back
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semnificativ.  in  raport cu  obiectivele  urmadrite.

(Vaideanu,G.,1986)

Componentele curriculumului:

¢ Un sistem de consideratii teoretice asupra educatului;

¢ Finalitati;

¢ Continuturi sau subiecte de studiu selectionate si organizate
cu scopuri didactice;

¢ Metodologii de predare-invatare;

¢ Metodologii de evaluare a performantelor scolare;

( Husen,T.; Postlethwaite, T.N.-coord.,1985,1994.)

11.2. PRINCIPIILE GENERALE DE ELABORARE A
CURRICULUMULUI SCOLAR

Acumularile progresive din teoria curriculumului au
permis conturarea sistemului principiilor generale de elaborare a
curriculumului gcolar, care cuprinde trei mari categorii de

principii ( Ionescu, M., Radu, 1., 2001):

11.2.1 Principii referitoare la curriculum ca intreg

¢ Subordonarea fata de idealul educational al scolii romanesti

formulat de Legea invatamintului.
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Luarea in considerare a particularitdtilor de varstd si
individuale ale elevilor.

Respectarea principiilor de psihologie a invatarii.

Adecvarea la dinamica sociald si culturald a societatii.
Dezvoltarea gandirii divergente, critice si creative a elevilor.

elevilor.

11.2.2 Principii referitoare la activitate de Invatare

In invatare se adopta stiluri diferite, tehnici diferite si se
ating ritmuri diferite.

Activitatea de invatare se bazeazd pe investigatii contiunue,
pe eforturi intelectuale si motrice si autodiscipline.

Invitarea se poate produce prin studiu individual si prin
activitati de grup.

Prin 1nvatare se formeaza si dezvoltd atitudini, capacitdti si
se contribuie la insusirea de noi cunostinte.

Este recomandabil ca in invatare sa se porneascd de la
aspecte relevante pentru interesele elevilor, pentru
dezvoltare lor personald si pentru integrarea lor activa in

viata sociala.
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11.2.3 Principii referitoare la activitatea de predare

¢ Activitatea de predare sa stimuleze §i sd sustind in
permanentd motivatia elevilor pentru invatare continua,
permanenta.

¢ Prin activitatea de predare, cadrele didactice sa descopere, sa
stimuleze si sa dezvolte aptitudinile si interesele elevilor.

¢ Prin activitatea de predare, cadrele didactice sa ofere
oportunitati de invatare diverse si eficiente, care sa faciliteze
atingerea obiectivelor instructiv-educative propuse.

¢ In cadrul activitatii de predare se realizeazd nu numai
transmitere de cunostinte ci si de comportamente si atitudini.

¢ Actul predarii s permita elevilor sa realizeze transferuri de
informatii si de competente de la o disciplina de studiu la
alta.

¢ Predarea sa realizeze legatura dintre activitatea didactica si

viata cotidiana.

11.3. TIPURI DE CURRICULUM

Delimitarea tipurilor de curriculumsi circumscrierea lor

cat mai clara sunt utile educatorului practician in intelegerea
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multiplelor fatete ale experientei de invatare. (Cucos, C.-coord.,
1998)

11.3.1. Perspectiva teoriei curriculumului

¢ Curriculum general — este cel care oferd o baza de

¢ cunostinte, abilitati si comportamente obligatorii pentru toti
cursantii, pe parcursul primelor stadii ale scolarititii. Durata
educatiei generale variaza in functie de sistemul national de
invatdmint. Continuturile educatiei generale cunosc un
proces de extensiune, prin integrarea, pe langd ariile
curriculare traditionale, circumscrise unor discipline
consacrate in planurile de invatdmint, a unor tematici
interdisciplinare, in special din sfera de studiu a noilor
educatii. Curriculum general reprezinta fundamentul pe care
aptitudinile speciale pot fi dezvoltate.

¢ Curriculum specializat pe categorii de cunostiinte si
aptitudini ( literaturd, stiinte umaniste, stiinte exacte, muzica,
arte plastice si dramatice, sporturi, etc.) se focalizeaza pe
imbogatirea si aprofundarea competentelor, pe exersarea
abilitatilor inalte, pe formarea comportamentelor specifice
determindrii performantelor n domenii particulare de studiu.

¢ Curriculum subliminal emerge, ca experientd de Invatare,

din mediul psihosocial si cultural al clasei de elevi, al scolii,
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al universitdtii. Climatul de studiu, personalitatea
profesorului,  relatiille  interpersonale,  sistemul de
recompensdri §i sanctionari sunt elemente semnificative ale
mediului instructional ce influenteazd imaginea de sine,
atitudinile fatd de altii, sistemul propriu de valori, etc. In
mod special, evolutia afectivitdtii este influentatd de climatul
nestructurat al vietii din institutia educationald.

Curriculum informal deriva din ocaziile de invatare oferite
de societati educationale neguvernamentale, din mass-media,
din viata muzeelor, a institutiilor culturale, religioase, din

atmosfera cotidiana a familiei, etc.

11.3.2. Perspectiva dezvoltarii curriculumului

Curriculum recomandat de un comitet de experti sau de
autoritdti guvernamentale, ca fiind cel mai bun la un moment
dat.

Curriculum scris care are un caracter oficial si este specific
unei institutii educationale concrete.

Curriculum predat reprezintad experienta de invatare oferita
direct de educatori elevilor in activitatea curenta.
Curriculum de suport, desemneaza materialele curriculare

aditionale, precum culegeri de texte si de exercitii, timpul
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alocat experientei de invatare, cadre didactice, cursuri de
perfectionare si de specializare.

¢ Curriculum testat este experienta de invatare
transpozitionatd in teste, probe de examinare si alte
instrumente de apreciere a progresului scolar.

¢ Curriculum invitat semnifica ceea ce elevul achizitioneaza
de fapt, ca o rezultanta a actiunii cumulate a celorlalte tipuri

de curriculum.

11.4. TERMENI DE SPECIALITATE UTILIZATI DE CATRE
TEORIA CURRICULUMULUI

¢ Curriculum comun - trunchiul comun, disciplinele de
studiu obligatorii, recomandate de cdtre autoritatea centrald.

¢ Curriculul la decizia scolii — include pachetele optionale de
discipline care se aleg conform acordului scoald — familie —
elev.

¢ Planul - cadru de invatimant este generativ, care permite
scolilor si claselor sa realizeze scheme orare proprii. Planul
— cadru este cel prin care scolile se raporteazad la un
curriculum comun, avand posibilitatea de a decide, conform

principiului descentralizarii curriculare.
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¢

II.
I11.
Iv.
V.
VI.

¢

Aria curriculara reprezintd un grupaj de discipline, care au
in comun anumite obiective de formare. Curriculumul este
structurat in sapte arii curriculare, intre care existd un
echilibru dinamic. Raportul 1intre ariile curriculare se
modificd in functie de varsta elevilor si de specificul
curricular.

Limba si comunicare;

Matematica si stiinte;

Om si societate;

Educatie fizica si sport;

Tehnologii;

Consiliere si orientare;
Ciclurile curriculare reprezintd periodizari ale scolaritatii,
grupind mai multi ani de studiu, uneori chiar din cicluri
scolare diferite, care au in comun anumite finalitati. Aceste
periodizdri ale scolaritatii se suprapun peste structura
sistemului de Tnvatdmant cu scopul de a focaliza obiectivul
major al fiecarei etape scolare si de a regla prin modificari
curriculare procesul de invatamant.
Ciclul achizitiilor fundamentale (grupa pregatitoare a
gradinitei, dacd aceasta exista, clasele I- II) are ca obiective
majore acomodarea elevilor la cerintele sistemului scolar si

alfabetizarea initiala.
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€.

Ciclul de dezvoltare ( clasele III - VI) are ca obiectiv major
formarea capacitatilor de baza necesare pentru continuarea
studiilor.

Ciclul de observare si orientare (clasele VII - IX) are ca
obiectiv major orientarea elevilor in vederea optimizarii
optiunii scolare si profesionale ulterioare.

Ciclul de aprofundare (clasele X- XI) are ca obiectiv major
aprofundarea studiului in profilul si specializarea aleasa,
asigurand, in acelasi timp, o pregatire generald pe baza
trunchiului comun §i a optiunilor din celelalte arii
curriculare.

Ciclul de specializare (clasele XII - XIII) are ca obiectiv
major prespecializarea in vederea integrarii eficiente in
invatdmantul universitar pe profil sau pe piata muncii.
Numir de ore minim §i maxim pe siptimana - planul -
cadru de invatamant specificd numdrul minim $i maxim de
ore pe saptamana pentru o anumita clasa.

Numair de ore minim si maxim pe arie curriculara ( plaja
orara) — planul — cadru de invatdmant specificd numarul de
ore minim $i maxim al unei arii curriculare pe sdptdmana.
Numir de ore minim si maxim pe disciplina (plaja orara)

— planul — cadru de invataméant specifica numarul de ore
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minim §i maxim pe saptdmana pentru fiecare disciplind de
invatamant.
Cateva discipline beneficiaza de un numar de ore fix: Limba si
literatura roména — clasele V — IX; Limba si literatura maternd —
clasele V — IX; Matematica — clasele VI — IX; Religia — pe tot
parcursul ciclului primar si gimnazial, Istoria Romaniei si
Geografia Romaéniei — clasele aVIIl-a si a IX-a; Istoria si

traditiile minoritatilor nationale — clasele a VII-a si VIlI-a.
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